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PREFACIO

METODOLOGIAS REAIS
SAQ METODOLOGIAS
INVENTADAS

LULIA QUEIROZ SILVA!
BERNARDO BARBOSA GOMES NOGUEIRA?

A palavra metodologia guarda em si inimeras faces. Meta-odos-logia sig-
nificaria dizer da racionalidade (logia) que é empregada para alcangar uma meta
tendo um caminho (0dos) a ser percorrido. Cada uma das partes do termo deve
ser observada com apreco.

Em principio, quando falamos em metodologias ativas de aprendizagem
estamos jé a reinventar o proprio termo metodologia. Ora, ao invés de tragarmos
um caminho que a posteriori sera seguido, entendemos que com a inser¢éo do
termo “ativas” esse caminho deixa de ser necessariamente pré-determinado.
Nao que estejamos aqui a deixar uma programagao e/ou organizagao de lado. No
entanto, a inclusao dessa palavra significaria a propria inser¢éo de quem aprende
na estrada que serd percorrida, desde o seu tragado até a sua consecugéo. Além
disso, as experiéncias aqui esbogadas foram também sendo construidas em
consonancia com uma escuta atenta daquilo que os proprios alunos reclamavam
a nivel de intengoes. Ou seja, a palavra ativa aqui é uma expressao ética de uma
maneira de ensinar que ndao mais entende o aluno como receptaculo, tornando
a experiéncia de aprendizado uma experiéncia de construgao de si a partir e en-
quanto esta aprendendo.

' Doutora em Educagéo; Consultora Associada da Fundagéo Dom Cabral.

2 Mestre em Direito pela Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra. Doutorando em
Direito pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais — PUC/MG. Professor da Escola
de Direito do Centro Universitario Newton Paiva.
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Falar em metodologias ativas significa, portanto, uma reviravolta necessa-
ria quando nos referimos a educagao. Neste caso, a educagao juridica, pois, ob-
serva-se um momento em que 0s alunos saem de uma condigao inerte e tomam
as rédeas da construcéo do saber. De alguma maneira o conhecimento abstrato
e universal cede espaco a uma forma de construgao horizontal e que requer para
além da razao, a introdugéo de dimensoes préticas, emocionais, empaticas e de
construcao de sentido para quem aprende. O fato de trazermos para dentro do
processo de aprendizagem as sensagées, emogdes e prazeres significa.

Significa que o aprendizado ndo deve ser observado sob uma odtica verti-
calizada na qual quem ensina detém primazia sobre quem aprende. Significa que
aquele que aprende contribui para a pavimentagdo da estrada, ou se quisermos,
para sua invencao. Significa que as bases de cada aprendiz devem ser observa-
das - 0 que o aluno traz de suas vivéncias deve ser respeitado como contetido
que contribui para sua formagéo. Significa a motivacao para aguilo que em tem-
pos de hiper-conexao j4 é realidade, ou seja, 0 humano hoje tem nas maos um
infinito de possibilidades e informagdes, por isso 0 aprendizado nao se fiaria mais
no actmulo, mas na orientagéo para as maneiras de aplicagdo e construgéo - é
um passo atras na egologia para uma passo adiante no sentido de uma “ecologia
saberes”, termo cunhado por Boaventura de Sousa Santos, que nos indica, den-
tre outras questdes, acerca da necessidade de convivéncia entre os saberes ao
invés de uma hierarquia.

Desse modo, o saber pratico que vem com o discente ndo pode mais ser
desperdicado em detrimento do saber dito cientifico. Ademais, um sem o ou-
tro ndo significa! Parece que a grande volta dada com estas experiéncias seria
exatamente a palavra insergao, que neste contexto, se liga ao termo significar. O
conhecimento que se distancia da resolugéo de questdes praticas néo produz
significado e sentido - tanto um como outro ndo pode ser construido senéo a
partir de uma relagéo que torne o discente construtor e a0 mesmo tempo obra.

0 Direito enquanto prética de resolucéo de conflitos faz parte do mundo
que circunda o discente. Ele estd inserido nele, e nesse caso, especialmente,
a experiéncia da construgao do saber necessita estar atenta a isto, ou seja, en-
quanto participe da sociedade, a formagao do discente necessita dar conta para
ele de sua responsabilidade e a0 mesmo tempo, torna-lo autonomamente capaz
para a produgao do seu caminho proprio e singular. Neste sentido, desde jogos,
passando por visitas técnicas a 0rgéos e instituigoes, construgéo de cartilhas,
juris simulados, parddias, competigGes entre discentes, gincanas, atendimento
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as comunidades, atuagéo junto ao laboratorio de mediagéo, monitorias e grupos
de estudos, todas sao praticas nas quais o protagonismo é entregue a quem de
direito, ou seja, o discente tem nas maos varias chances de buscar aquilo que
para ele significa.

0 oferecimento das experiéncias deste livro assemelha-se ao proprio ca-
bedal de hipoteses que os discentes encontram fora do &mbito escolar. Como
ninguém acessa aquilo que néo lhe faz sentido, a escola necessita reconhecer
a singularidade e isso passa pela oportunizagdo de experiéncias diversas e
que nao sejam meramente impostas, pois, a meta, por mais que possa ser
comum a varios alunos, a /ogia e 0 0dos, a razao e a maneira de caminhar,
serao sempre particulares.

Reinventar a metodologia é um ato ético que devolve ao aluno a oportu-
nidade de fazer a sua propria estrada. Talvez, a face mais fiel da metodologia
ainda esteja por inventar e essa invengdo somente as “estorias” dos alunos que
vivenciaram as experiéncias poderéo contar.
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AS DIRETRIZES
CURRICULARES DOS
CURSOS JURIDICOS

NO BRASIL

VALERIA EDITH CARVALHO DE OLIVEIRA!

' Advogada. Mestre em Direito. Coordenadora do Curso de Direito — Campus Carlos Luz — da
Escola de Direito do Centro Universitario Newton Paiva.
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Em 1827 o curso de Direito tornou-se uma realidade no Brasil, desenhando
desde entao uma trajetoria regulatoria que passou pela adogao de um curriculo
tnico para todos os cursos do Pais. O que vigorou até 1962, passando pela
definicao de contetidos minimos como base para a construgao dos curriculos de
cada instituigao, até chegarmos em 2004, quando a Resolugéo n.09 do Conselho
Nacional de Educagao apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s)
do curso de graduagao em Direito, estabelecendo perfil, habilidades e competén-
cias como pauta do Projeto Pedagdgico dos cursos de Direito.

Nesse cendrio historico destaca-se como arcabougo legislativo a LDB
4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, que levou & construgao do mo-
delo de conteiidos minimos, a LDB 9.394/96, que foi 0 motor para a criagao das
Diretrizes Curriculares nos moldes da Resolugao 09 de 2004 e a Lei 10.172 de
2001, PNE, Plano Nacional de Educagéo, que estabeleceu dentre seus objetivos e
metas, no item 4.3.11, que em nivel nacional, que tais Diretrizes devem assegurar
a necessdria flexibilidade e diversidade nos programas de estudos oferecidos
pelas diferentes instituicoes de educagao superior, de forma a melhor atender as
necessidades diferenciais de suas clientelas e as peculiaridades das regioes nas
quais se inserem.

A formagao de nivel superior, segundo as Diretrizes Curriculares, é vista
€Omo um processo continuo e autbnomo, com formagao tedrico-pratica que per-
mita ao profissional facilmente adaptar-se frente a novos cenarios. Assim, desde
a alteragao do modelo conteudista para o modelo desenvolvedor de competén-
cias e habilidades, o grande desafio dos cursos de Direito passou a ser a elabora-
¢éo de um Projeto Pedagogico contemplador destas competéncias e habilidades
e, sobretudo, a concretizagao delas através das praticas pedagadgicas do curso.

0 art. 4° da Resolugao 09 de 2004, abaixo transcrito, estabelece quais séo
estas habilidades e competéncias, restando evidente que devem ser as mesmas
forjadas no Projeto Pedagégico de cada curso juridico.

Art. 4° - O curso de graduagéo em Direito deverd
possibilitar a formagéo profissional que revele, pelo
menos, as seguintes habilidades e competéncias:
| - leitura, compreensdo e elaboragéo de textos,
atos e documentos juridicos ou normativos, com
a devida utilizag&o das normas técnico-juridicas;

Il - interpretacéo e aplicagao do Direito;

Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino Juridico; RELATOS DE EXPERIENCIAS
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Il - pesquisa e utilizagéo da legislagdo, da jurispru-

déncia, da doutrina e de outras fontes do Direito;
IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em dife-

rentes instancias, administrativas ou judiciais, com

a devida utilizagao de processos, atos e procedi-

mentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da

Ciéncia do Direito;

VI - utilizagéo de raciocinio juridico, de argumenta-

¢ao, de persuasao e de reflexao critica;

VIl - julgamento e tomada de decisoes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para per-

manente compreenséo e aplicagao do Direito.

Todas essas competéncias e habilidades devem ligar-se diretamente ao
perfil do aluno que, nas definigoes da DCN, deve ter como caracteristica: sélida
formagéo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de andlise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentagao, interpretagéo e
valorizagao dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visao critica que fomente a capacidade e a aptidao para a aprendizagem auténoma
e dindmica indispensével ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da
justica e do desenvolvimento da cidadania.

Para concretizar este perfil os nlcleos de pratica juridica apresentam-se
como excepcional instrumento. As diretrizes estabelecem como obrigatdrio o es-
tagio supervisionado e condicionam seu exercicio através do Ndcleo de Pratica
Juridica da propria instituicdo, bem como também estabelecem como compo-
nente curricular obrigatdrio o Trabalho de Concluséo de Curso. Como componen-
tes curriculares complementares do perfil do aluno apresentam-se as atividades
complementares.

0 estabelecimento de Diretrizes Curriculares tem extrema relevancia no con-
texto educacional se considerarmos que se trata da elaboragéo de uma proposta
pedagadgica para organizar uma profissao, priorizando o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades que agregarao valor e significado no exercicio da mesma.

As Diretrizes Curriculares do ensino juridico trazem a proposta que extrapola
em muito a simples transmisséo de informagdes. Orienta-se na dire¢ao de preparar

Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino Juridico; RELATOS DE EXPERIENCIAS
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0 profissional de amanha para enfrentar os desafios trazidos pelas transformagoes
da sociedade, do mercado e das condigoes de trabalho, bem como assegurar-lhe
autonomia intelectual e 0 dominio da tecnologia como instrumental basico.

Percebe-se claramente na andlise das Diretrizes tragadas pela Resolugdo
09 a preocupagao de formar profissionais com formagao muito além da estrita
capacidade técnica para a advocacia, isto é, busca-se desenvolver profissionais
conscientes dos problemas sociais e preparados para entender, adaptar-se e con-
tribuir de forma positiva no contexto social.

Para tanto foi necessario assegurar as instituicoes de ensino superior au-
tonomia e liberdade na elaboragéo de seus projetos pedagagicos e flexibilizagao
curricular. Mais relevante tornam-se estes elementos se considerarmos a veloci-
dade das transformagGes sociais, mercadoldgicas e profissionais, agregadas as
inovagoes trazidas pela tecnologia e pelas caracteristicas da geragao estudante
de hoje.

Conclui-se assim que as inovagoes constantes e significativas no &mbito da
atuacéo profissional tornam imperativa a revisao nas Diretrizes Curriculares dos
cursos juridicos e trazem como desafio maior tornar reais e fazer refletir no perfil
do egresso as habilidades e competéncias previstas nas Diretrizes Curriculares,
entretanto para alcangar tal intento o aluno deve ser incentivado a uma participa-
o ativa e critica no seu processo de formagao e aprendizagem, sempre com
foco em uma formagao humanistica e axioldgica consoante definigoes diretivas.

Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino Juridico; RELATOS DE EXPERIENCIAS
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Muito se discute sobre a qualidade do ensino juridico, mas pouco se propde
novas formas de aprender e de ensinar. A Constituigao Federal quando aborda a
educacéo nacional é sabia ao confirmar como base principioldgica a “liberdade
de aprender e de ensinar”, possibilitando um nimero infinito de possibilidades,
estratégias e metodologias que venham potencializar a magica do aprendizado.

N&o temos mais como negar as profundas mudangas nos alunos e alunas
que atualmente chegam aos bancos dos cursos juridicos. Eles ja apresentam
novas demandas, dominio de tecnologias da informagéo e comunicagéo que afe-
tam profundamente 0 nosso modo de ensinar e especialmente o planejamento, a
execucdo e a avaliagéo da aprendizagem.

Por isso, se faz necessario a atualizagdo e o desenvolvimento de novas
metodologias para o dia a dia das salas de aula. Os programas de Mestrado e
Doutorado que poderiam em muito contribuir para a formagéo de professores dos
cursos juridicos, apresentam pouca ou quase nenhuma carga hordria destinada a
preparagao e desenvolvimento de docentes, 0 que pressupGe a responsabilidade
de autodesenvolvimento por parte dos mesmos.

Ao se desenhar um curso e seu Projeto Pedagdgico temos algumas fases
que passo a citar:

1) Defini¢éo do perfil profissional do egresso;

2) Desenho das competéncias e habilidades;

3) Indicagao das atividades, disciplinas e contetdos com seus objetivos;

4) Pesquisa e definicdo da bibliografia basica e complementar que dé

suporte as disciplinas;

5) Definigéo das metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem;

6) Indicagdo dos ambientes de aprendizagem, dentre eles laboratorios que

suportem as metodologias indicadas;

7) Definicdo do corpo docente adequado as disciplinas e metodologias

desenhadas;

8) Definicdo do processo de avaliagdo de aprendizagem levando-se em

consideragéo os componentes da organizagéo curricular e as metodologias

aplicadas.

Nesse sentido, podemos destacar que a metodologia como componente
obrigatorio do Projeto Pedagdgico de curso é fundamental para se atingir os ob-
jetivos de aprendizagem de cada contelido.

Edgar Dale (1960) estudou o grau de envolvimento dos alunos no processo
de aprendizagem. Segundo ele 0 ato de fazer resulta numa retengéo de 90% apds
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duas semanas do fim de um programa de formagao/educacéo, enquanto que
uma participagdo mais passiva, por exemplo, 0 ato de ler, leva a uma retengdo
de apenas 10%.

A Piramide do Aprendizado
F““/ 3&: de 2 seme ”vﬂf‘

Eu vejo e eu esqueco. P ES
Eu ougo e eu lembro. Ui 307
Eu fago e eu compreendo.
- Confucio

+*10% do que LEMOS

+20% do que OUVIMOS
+ 30% do que VEMOS

0<-0O>»D

. 50% do que
VEMOS e OUVIMOS

+ 70% do que
FALAMOS
+ 90% do que
FALAMOS &
\ FAZEMOS
Fonte: Edgar Dale (1969)

O<——>»

Por isso, 0 debate tdo atual e relevante sobre as metodologias aplicadas
ao ensino juridico envolto em discussdes tecnoldgicas, trazidas pela informa-
tizagéo do trabalho juridico, pelas tecnologias da informagao e comunicagéo e
pela robotizagao.

As metodologias ativas de aprendizagem pressupdem um envolvimento do
aluno com seu aprendizado, indo além do conforto de ser somente ouvinte, mas
participante ativo da interagdo que o coloca em contato com os conteddos e com
as possibilidades de uso e de aplicagédo do mesmo.

Segundo Stephen Kosslyn?, pesquisador na area da ciéncia cognitiva, 0s
alunos apresentardo maior retengéo de conhecimento a partir das discussoes
e da construgéo de um pensamento critico sobre o que aprendem. Além disso,
afirma que “quanto mais a pessoa refletir sobre algum assunto, quanto mais
profundamente ela processar uma informagao, mais facil sera lembrar-se dela,
porque a reflexdo vai desencadear associagoes mentais entre aquele assunto € 0
que esta armazenado na memoria.”.

A Universidade de hoje encontra um grande desafio: para 0 mundo que
muda tanto e a todo momento, como preparar um profissional para o futuro?
Dilema semelhante vive 0 ensino juridico!

2 Revista Veja em 02/04/2014, pagina 17.
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A competéncia de aprender a aprender torna-se fundamental em um am-
biente de permanente mudanca, seja ela tecnoldgica, politica, econémica ou so-
cial. Adaptar-se, criticar reconhecer, desaprender e reaprender séo habilidades
essenciais para o jurista do futuro.

Transformar a sala de aula em um ambiente fértil para experiéncias de
aprendizagem é o desafio contemporaneo dos cursos juridicos. Elencamos algu-
mas estratégias que poderao ser uteis no dia a dia do docente, adaptando-se a
cada componente da organizagao curricular. Ndo temos a pretenséo de descrever
todas mas as que escolhemos como relevantes a partir da nossa experiéncia e
dos nossos estudos.

METODOLOGIA DESCRICAO

Cinema comentado Debater os conceitos, teorias e ideias presentes em um filme

o Construcao de cenarios e hipdteses com a andlise de acontecerem
Cenarizagéo )
ou nao

Construgdo de infograficos, tabelas, mapas i ] ]
Elaboragao de esquemas a partir dos contetidos

mentais

Entrevistas Elaboragéo de roteiros de entrevistas

Estudos de casos Resolugdo de problemas de casos previamente definidos
Dinamicas de grupo Trabalhos e discussées em grupos

Gincanas Elaborar atividades em forma de gincana

Grupo de verbalizacéo e grupo de Um grupo estuda o tema, faz a discussao e o outro observa e faz
observagéo complementagdes

Juri Simulado Realizagéo de simulagdo de um julgamento no Tribunal do Juri
Grupos de Estudo e Pesquisa Definigéo de temas e atividades por grupo

» . Pesquisa em codigos e vademecum para desenvolver o dominio e
Oficina de consulta a codigos e vadmecum ) )
rapidez nas consultas em livros

B Elaborar um fluxograma da peticao inicial até a sentenca de
Producao de fluxogramas o
primeiro grau

Produgao de poster Representar em um poster o resultado de determinados estudos
Produgao de videos Produgao de videos sobre determinados assuntos

Monitorias de Ensino Preparagao de monitores de disciplina

Visita Técnica Visita dirigida e orientada

Competigdes Desafios de solugao de casos e questoes

Criagao de portfélio Por exemplo, das pegas e atividades de estagio

Criacao de cartilhas e orientagdes Produgao de material de apoio e informativo
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Trata-se, portanto, de exemplos dados dentre as inimeras possibilidades
que os componentes da organizagdo curricular possibilitam, como: disciplinas,
atividades complementares, estagios, extensao, pesquisas e trabalhos de con-
clusao de curso.

Inovar em metodologias ndo é abandonar o que esta dando certo. O impor-
tante é dialogar com alunos e dominar varias técnicas que atendam a diversidade
e heterogeneidade das classes e 0 uso de tecnologias. Por fim, vale ressaltar que
a velha aula expositiva ainda é necessaria e com certeza sobrevivera as mudan-
¢as, mas nao reinara absoluta mais.
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‘Ao ser produzido, o conhecimento

novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e
se dispoe a ser ultrapassado por outro amanha”
(Paulo Freire)

Whatsapp, Instagram, Facebook, Twitter, Skype, Google, Youtube, esses
sao apenas alguns dos principais concorrentes de um professor que hoje chega
na sala de aula. E vejam bem, todos eles plenamente acessiveis a um toque,
na palma da mao, via aparelhos celulares que se conectam com a internet em
fragoes de segundos. Além desses fortes aliados, o aluno ainda tera consigo a
bagagem dos seus problemas pessoais, anseios, desejos e limitagoes. Os do
turno matutino, muitas vezes embalados pelo sono de uma noite mal dormida,
seja por farras ou por angustias, e 0s do turno noturno, enfrentando uma terceira
maratona, apds um dia cheio de trabalho e de desafios.

Ao chegar em sala de aula, o professor entdao se depara com a realidade
que o acompanhara, pelo menos, no decorrer de um semestre. Ali estao pessoas
mais maduras que estdo tendo a primeira oportunidade de estudar, outros que
estao em uma segunda graduagao, e ainda aqueles que estdo no despertar da ju-
ventude, saindo do Ensino Médio, com todo o vigor e ainda dispersos e perdidos
no Ensino Superior.

E é exatamente neste emaranhado de sonhos, desejos, anseios e receios,
que desponta aquele que esté ali a guiar e ensinar. Ndo ha docéncia sem dis-
céncia, e ensinar exige consciéncia do inacabamento, respeito, bom senso, e
principalmente convicgao de que a mudanga é possivel.

Frente a este novo perfil de alunos que pode inclusive assistir a video aulas
sobre a temdtica que o professor trabalha em sala de aula, fica a indagagéo:
Como nao ser substituido pelos meios tecnoldgicos? Como conseguir exercer a
profissao envolvendo o aluno no processo de ensino aprendizagem?

O’Flaherty e Phillips (2015) aduzem que ha uma pressao crescente para
que as instituicoes de ensino superior sofram uma transformagéo, impelindo
a educacdo a adaptar-se de maneira que atenda as necessidades conceituais
contemporaneas. Para tanto, em oposi¢éo a chamada “aula tradicional, exposi-
tiva” (Lecture), representada como uma experiéncia passiva, transmissiva, que
elimina o senso de autonomia nos alunos (ABEYSEKERA; DAWSON, 2015), nao
0s mantendo no engajamento necessario para aprendizagem, surge a Active Le-
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amning, que consiste basicamente em um método pedagdgico de aprendizagem
flexivel, que busca 0 engajamento do discente por meio do uso de praticas cen-
tradas nele proprio (WANNER; PALMER, 2015).

Na aprendizagem focada no aluno, o professor deixa de ser protagonista
e figura muito mais como mediador. Em outras palavras, sao apresentadas as
chamadas metodologias ativas de aprendizagem, pelas quais o aluno se torna o
centro do processo.

Nesse contexto, o objetivo deste breve estudo é expor acerca do proces-
so de formagéo docente para o uso de metodologias ativas de aprendizagem,
considerando que a grande maioria dos professores do Ensino Superior nao sao
formados em licenciatura ou cursos que efetivamente o preparem teoricamente
com praticas pedagogicas para o exercicio da docéncia.

Ainda que detentores de diplomas de graduagao a doutorados, a realidade
que nos circunda é a de professores preparados para exercer com maestria a sua
especialidade, mas, via de regra, vao para as salas de aula ministrar disciplinas
para as quais nao foram preparados (seja nos cursos de mestrado ou doutorado)
em metodologias de aprendizagem, como, por exemplo, a supra referida Active
Learning. Assim, este professor tende a repetir modelos das aulas que recebeu,
ou poderd em oposi¢ao aos métodos pouco atrativos recebidos, tentar inovar
com métodos interativos.

Quando se fala em formagéo docente é essencial que se questione: Qual o
papel do professor no processo de ensino? Neste sentido, Baptista (2003) alerta
a importancia de oferecer aos docentes oportunidades para reflexdes de forma
e modo que eles possam analisar criticamente as suas futuras atividades peda-
gogicas, desenvolvendo a consciéncia de que ser professor hodiernamente nao
& mais ser mero repetidor de conhecimentos, buscando, desta forma, uma nova
postura pedagadgica de investigagao.

Lado outro, ndo se pode olvidar que temos professores que ja sofrem di-
ficuldades em manter o padrao académico em turmas maiores ou mais diversi-
ficadas e heterogéneas, e, ainda, que em suas disciplinas se deparam com um
conteudo vasto, complexo e estritamente técnico. Sem falar que além da sala
de aula, muitas vezes estdao envoltos em outras experiéncias profissionais, tais
como, escritorios ou cargos publicos. Para este perfil de profissional é possivel a
utilizagéo de metodologias ativas?

Para Wanner e Palmer (2015), o ensino flexivel e a aprendizagem ativa,
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métodos atuais do ensino superior na Australia e no resto do mundo se mostram
como essenciais em todos os locais. A instigagdo do pensamento critico dos
alunos da atualidade requer varias estratégias e métodos de ensino, atividades
educacionais e abordagem pedagogica diferenciada.

As estratégias para conseguir a aprendizagem ativa sao varias e provocam
as fungGes mentais de pensar, raciocinar, observar, refletir, entender e combinar.
Neste ambiente, o professor também tem que Se manter em posicao ativa, recor-
rendo a estudos, selecionando informagoes, explicando de formas diferenciadas,
fazendo analogias, escolhendo terminologias adequadas.

E importante que seja revisado o modelo de ensino aprendizagem de forma
e modo que ele volte ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para a
atuacao do profissional nos moldes do Projeto Pedagdgico do Curso. O quadro
conceitual e a referéncia para a elaboragéo dos planos das disciplinas devem
identificar métodos alternativos, tais como, simulagéo, andlises de casos concre-
tos, seminarios tematicos, de leitura, de pesquisa, debate e leitura critica, anéli-
ses sistémicas, brainstorming, cine debate, gincanas, intercambios, jogos dida-
ticos, juris simulados, mapas mentais, produgéo de jingles, portfolios, posters,
uso de aplicativos, aprendizagem entre pares, discussdes em grupo, estudos
de caso, sala de aula invertida (Flipped Classroom), aprendizagem colaborativa,
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em equipe, dentre
uma vasta gama de outras metodologias existentes.

Diante de todo o exposto fica clara a necessidade de revisdo na formagao
e investimento constante no aprendizado pelos docentes que querem atuar na
educacéo do mundo hodierno.

Além da reformulagao de conhecimentos, habilidades e competéncias rele-
vantes para o século XXI é mister uma internalizagao do que € ser flexivel e refle-
xivel, de forma e modo a “aprender a aprender”. E preciso oferecer ferramentas
que sejam versateis e capazes de manter o discente, apesar de todos 0s poréns
da vida, interessado na sala de aula e no professor. O aprendizado pode e deve
ser tao envolvente e animado quanto a realidade virtual, e cabe a nos, docentes,
fazer a diferenca, investir no auto aprendizado, desenvolver alternativas e lutar
pela educacao diferenciada e de qualidade.
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A metodologia ativa de aprendizagem propde que 0 aluno tome para si a
responsabilidade de seu aprendizado colocando-se como o agente principal na
busca do seu conhecimento. Desta forma, tem-se a participagao ativa de todos
0s envolvidos no processo ensinar-aprender tornando, o aluno protagonista na
construgéo de seu saber.

Neste contexto, destaca-se o Programa de Monitoria de Ensino que teve
seu surgimento no Brasil no ano de 1968 com o advento da Lei 5.540/68 com o
propdsito de fixar normas de organizagao e funcionamento do ensino superior. O
artigo 41 da referida Lei dispunha que “as universidades deveriam criar a fungao
de monitor para alunos do curso de graduagao que se submetessem a provas es-
pecificas, nas quais demonstrassem capacidade de desempenho em atividades
técnico-didaticas de determinada disciplina”.

Salienta-se que é por meio do exercicio da monitoria que o aluno comega
a dar os primeiros sinais de afinidade com a carreira docente. Nota-se, neste
momento, a demonstragao da vontade do aluno em transmitir conhecimento
bem como cooperar de modo efetivo e Unico nas praticas do processo de en-
sino-aprendizagem. A monitoria nao s6 tem contribuido no processo de ensino
aprendizagem como também se apresenta como importante instrumento de for-
magao docente para aqueles alunos que pretendem seguir a carreira académica.

Atualmente, 0 Programa de Iniciagdo a Docéncia encontra amparo no artigo
84 da Lei 9.394/96 que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educagao segundo
0 qual “ os discentes da educagao superior poderao ser aproveitados em tare-
fas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicoes, exercendo fungées de
monitoria, de acordo com seu rendimento e plano de estudos”. Ressalta-se que,
conforme o referido artigo, dois sdo 0s requisitos para o exercicio da atividade de
monitoria, quais sejam: 0 desempenho satisfatério do aluno e o plano de estudos
a que esta submetido.

E na absoluta compreensdo da evolugdo dos processos de ensino-
aprendizagem com a adogao das metodologias ativas que impoem a inverséo
da posigdo do aluno — de sujeito passivo para sujeito ativo — que surge o
Programa de Iniciagdo a Docéncia onde a relagéo aluno e docente se amplia de
modo que, mais que um acompanhamento docente, 0 monitor passa a agregar
conhecimento por meio da troca de experiéncias adquiridas no exercicio de
sua atividade.

Nesse sentido, no ano de 2016, a Escola de Direito do Centro Universitario
Newton Paiva, ja adepta ao emprego das metodologias ativas, cuidou de reformular
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0 entao Programa de Monitoria de Ensino. Para tanto, inseriu-se em seu Regula-
mento a participagéo obrigatoria dos candidatos ao cargo de monitor em Minicurso
de Formagao Didatico-pedagdgica com duragdo de 8 h/a além da demonstragéo da
capacidade de transmisséao do contetido e adequagéo ao plano de estudo.

A exigéncia de participagao e aprovagao no Minicurso de Formagao Didati-
co-pedagogica tem como objetivo capacitar o aluno monitor as praticas metodo-
l6gicas pedagogicas para melhor desempenho de suas habilidades no exercicio
da atividade, proporcionando o conhecimento das competéncias e habilidades
exigidas, a compreensao da importancia de um planejamento académico e de
suas etapas bem como o conhecimento do ciclo do PDCA (planejar, desenvolver,
controlar e avaliar) e sua elaboragao.

Trata-se 0 PDCA de um método interativo de gestao de quatro passos (Plan,
Do, Check, Act) utilizado para o controle e melhoria continua de processos. 0
ciclo se originou no ambito da tecnologia TQC (Total Quality Control) como a
melhor ferramenta de representacdo do gerenciamento de atividades.

FIGURA 1. PDCA

Fonte: Google (2017)2

0 Minicurso de Formagao Didético-pedagdgica criado especificamente pelo
Curso de Pedagogia para o Programa de Iniciagdo a Docéncia da Escola de Di-
reito foi objeto de grande interesse dos alunos que se submeteram ao Edital de
Convocacao da Monitoria daquele semestre letivo. Em especial, no que tange ao
desenvolvimento das habilidades com a aplicagao do PDCA.

2 Google (2017). < hitps://www.google.com.br/search?q=pdca+e+metodologias + ati-
vas&rlz=1C1CHZL_pt-BRBR747BR747&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKE-
wiHI56Fn4fVARWLF5AKHaW8ASoQ. Acesso em 13/07/17.
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0 papel do monitor ndo mais se concentra em repassar um conhecimento
especifico acompanhado pelo docente, mas exige de tal forma e modo uma con-
duta pro ativa do monitor em relagao a detecgéo das dificuldades, planejamento e
corregdo das falhas no processo de ensino aprendizagem. Atua na sugestéo de
bibliografia, indicacgéo de filmografia, programagéo de visitas técnicas, seminarios,
video aulas, debates, criagéo de games, dentre outras proposigoes de atividades ao
docente, contribuindo, assim, diretamente, com o0 seu processo de conhecimento.

0 novo formato do Programa de Iniciagao & Docéncia veio a disseminar a
pratica das metodologias ativas no dmbito do corpo discente permitindo ao monitor
participar da nova realidade do ensino por meio da troca de experiéncias atribuindo-
Ihe responsabilidade na construgao do préprio saber. O exercicio da fungao de mo-
nitor nao se restringe mais tdo somente ao repasse do conhecimento acumulado
de uma disciplina especifica, mas também na capacidade do mesmo de planejar e
angariar novas experiéncias em prol da potencializagao do proprio conhecimento.

A adogao das novas tecnologias, tais como o0 uso de aplicativos para ava-
liagoes, feedbacks e exercicios tem auxiliado eficazmente na verificagéo das
fragilidades dos alunos viabilizando a reconstrugéo do processo ensino aprendi-
zagem a cada dia. Aprender e ensinar nao mais sao acgoes dirigidas a individuos
distintos — professor e aluno — a inversao dos papéis tem feito com que todos
se responsabilizem pelo seu desenvolvimento intelectual diante do emprego das
inumeras ferramentas que hodiernamente se colocam a disposigéo.

A nova realidade tem ensinado que a fungéo do monitor nao se limita aos
alunos que encontram dificuldades de assimilagéo de determinado contetido, vai
além, toma maior relevo na medida em que permite, entre monitor e docente, a
troca das realidades experimentadas.

A experiéncia obtida com o Programa de Iniciagdo a Docéncia da Escola de
Direito mostra-se positiva na medida em que estimula a construcéo do aprendi-
zado por meio do emprego das metodologias ativas contribuindo, desta forma,
na formagéo docente do aluno monitor. Ainda, destaca-se, que a capacitagao dos
monitores com a apresentacao do método PDCA auxilia na mitigagao de uma das
maiores preocupagdes no ensino superior que é a deteccao das falhas ocorridas
em determinada turma durante processo de ensino aprendizagem, permitindo ao
aluno atuar no planejamento e apresentagdo de solugées adequadas e criativas
para a retomada conhecimento.
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As Instituicoes de Ensino Superior lidam de forma constante com o
desafio de superar o abismo existente entre os saberes teoricos e praticos.
0 engessamento e 0 excesso de abstratividade no processo de ensino con-
tribuem para a formagéo de um aluno desinteressado e desmotivado, incli-
nado a evadir. Neste cendrio a atividade de visita técnica se mostra capaz
de retomar a expectativa do aluno, facilitando a compreensao de conceitos
rigidos, ampliando visdes de determinadas areas do conhecimento e geran-
do novas expectativas de futuro.

Para uma formagao mais ampla e emancipadora é necessario vincular
conhecimentos praticos a realidade universitaria. A atividade de visita técnica
proporciona este encontro. A inser¢do desta metodologia no projeto pedagogico
do curso garante a diversificacdo dos métodos de ensino, consolidando uma
formagéo profissional solidificada, gerando no aluno condigées de apreender co-
nhecimentos tedricos e emprega-los em situagdes cotidianas.

0 Manual de Visitas Técnicas da Escola de Direito do Centro Universitario
Newton Paiva aponta seis objetivos principais das visitas técnicas:

a) conduzir 0s alunos a perceberem as relagdes entre os conteudos tedricos

e a pratica;

b) interagir criativamente nos contextos técnico-juridicos;

c) estimular a extensdo e a iniciagao cientifica;

d) possibilitar a visdo sistémica do estudante do curso de Direito, da

realidade, por meio de habilidades de andlise critica e reflexiva;

e) explorar o contexto profissional,

f) sistematizar o conhecimento construido.

VISITAS TECNICAS E A FORMAGAO HUMANISTICA DO ALUNO

A Atividade de visita técnica possui também um viés social. Neste sentido
sua proposta deve ser formulada com o intuito de imergir 0 aluno no contexto
em que se encontra. A pluralidade das relagdes sociais, culturais e econdmicas
deve ser explorada, promovendo a interdisciplinaridade e a aproximagao entre 0s
discentes e a sociedade. O contato com a realidade social desfaz a passividade
apresentada pelos alunos, tornando-o0s, ainda que momentaneamente, sujeitos
ativos nas solugodes de problemas identificados.

As faculdades de direito ndo podem se limitar a formar um bacharel apto
a enfrentar concursos e exames. O carater e a formagdo humanistica do aluno
também é responsabilidade da Instituigdo. Visitas técnicas a museus, centros
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culturais, instituicoes sociais e humanitarias preenchem este vazio presente no
curriculo regular do curso.

A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE NA APRENDIZAGEM

Integrante das ciéncias sociais o Direito ndo pode ser plenamente com-
preendido sem o envolvimento das demais areas do conhecimento. O ensino
fragmentado dificulta a transmissdo do saber, demandando novos paradigmas
Nnos processos educacionais.

Cabe as Instituigdes de Ensino Superior criar e executar projetos direcio-
nados a formagéo interdisciplinar do aluno. As atividades de visitas técnicas se
mostram um mecanismo apto a alcangar este objetivo. As diferentes disciplinas
tedricas, intimamente ligadas ao Direito, ampliam as possibilidades de visitas.
InstituigGes ligadas a psicologia, medicina legal, economia, politica, historia, en-
tre outras, sdo proprias para solidificar a compreenséo interdisciplinar da ciéncia
juridica e devem ser exploradas na experiéncia pratica.

PLANEJAMENTO E EXECUGAO DA VISITA TECNICA

0 planejamento das visitas técnicas perpassa trés etapas distintas. A pri-
meira é a escolha da empresa ou instituicdo que sera visitada, tarefa que devera
estar diretamente ligada & demanda e ao interesse dos discentes. E necessario
identificar as peculiaridades das empresas envolvidas, atentandando para o reco-
nhecimento de mercado e grau de confiabilidade perante a sociedade. Ao viven-
ciar a experiéncia pratica o aluno se projeta naquela atividade profissional como
parte integrante daquela instituigdo. Neste momento instituigGes respeitadas pelo
compromisso ético e pela respeitabilidade de mercado tornam-se espelhos para
estes alunos.

Escolhida a instituicdo caberd a Coordenacdo do curso a determinagéo
dos envolvidos no projeto. Cada institui¢ao visitada proporciona um aprendizado
diverso, fazendo com que a maturidade e o conhecimento prévio dos alunos
interfiram no alcance dos objetivos pretendidos. A participagao de um docente se
mostra, na maioria das vezes, imprescindivel para realizar a conexao pretendida
entre a teoria e a pratica.

A etapa final deste processo culmina com os relatorios desenvolvidos pelos
alunos, que, mais do que avaliar o aprendizado deverdao apontar o alcance desta
metodologia na perspectiva profissional do mesmo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

0 dinamismo das relagdes sociais da atualidade apresenta novos desafios
para a educagéo superior. Agregar conhecimento pratico ao saber tedrico é uma
demanda real que dever ser enfrentada. Neste novo contexto respeitar o discente
é garantir o seu protagonismo. E fornecer mecanismos alternativos de aprendi-
zagem. E inseri-lo na realidade que ird enfrentar. As atividades de visitas técnicas
cumprem este papel, conectando o aluno ao ambiente de trabalho, dialogando
com a sociedade e seus problemas, criando novas possibilidades e renovando 0s
sonhos e as expectativas que levaram este aluno a ingressar no ensino superior.
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A COMPETIGAO DE
ARBITRAGEM PARA A
APRENDIZAGEM DE
FORMAS CONSENSUAIS DE
SOLUCAOQ DE CONFLITOS

CYNTIA T. P CARNEIRO LAFETA!

Advogados Associados.



A mente que se abre a uma nova ideia
Jjamais volta ao seu tamanho original
(Albert Einstein).

A Educagao no Brasil e no mundo tem assistido profundas transformagées,
n&o apenas curriculares, mas de mudancas de paradigmas para aprendizagem
do aluno com a adogdo de metodologias ativas, como ocorre no caso das Com-
peticoes Académicas, praticas inovadoras e de fundamental importéncia para a
consolidagéo do aprendizado, pois, além de motivar o trabalho em equipe, des-
perta no discente um sentimento de superagao, onde este assume uma postura
mais participativa, estudando o caso proposto, buscando solugdes possiveis
através da pesquisa na doutrina, nos principios do direito e na jurisprudéncia.

Na metodologia tradicional de ensino, o professor, detentor do conheci-
mento, repassa ao aluno o conteldo, avaliando-o por meio de provas escritas ou
orais, enquanto que na metodologia construtivista, o conhecimento é construido
entre 0 aluno e professor, através da formulagéo de questoes, hipoteses e da
solugéo de problemas.

A metodologia de ensino construtivista fora desenvolvida, a partir de
1920, pelo psicdlogo e epistemologo sui¢o Jean Piaget através de pesquisas
sobre o desenvolvimento bioldgico do individuo ao longo das fases iniciais da
sua vida, que o levou a conclusao de que o desenvolvimento da aprendizagem
e entendimento de mundo ocorre na medida em que o cérebro, com suas co-
nexGes neurais e mnemonicas, interligam os fatos, fendmenos e percepgoes,
permitindo um aprendizado e, ao mesmo tempo, ampliando essa capacidade
ao longo do tempo e do desenvolvimento fisioldgico e anatbmico humano, le-
vando a percepgao de que o aluno é levado a encontrar as respostas a partir
de seus proprios conhecimentos e de sua interagdo com a realidade e com 0s
colegas (EICHLER, 2009).

A Professora Valéria Vernaschi Lima, mestre em Educacao para Profissio-
nais de Salde pela Universty of lllinois at Chicago, em seu artigo “Espiral cons-
trutivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem Interface — Comunica-
¢do, Salde, Educacéo”, esclarece sobre a fungdo socializadora da escola e do
papel do professor e dos conteudos na concepgao construtivista:

(...) a concepgéo construtivista integra principios
explicativos sobre a natureza social e a fungao so-
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cializadora da escola, o papel do professor e dos
conteudos e, ainda, sobre 0s processos de cons-
trugdo, modificagéo e reorganizagao dos esquemas
e significados do conhecimento. Essa concepgéo
tem sido importante referencial no deslocamento da
formacgéo profissionalizante ou tecnocientifica para
uma educagcdo transformadora da realidade (...)

A Metodologia Espiral Construtivista — EC referida pela Professora Valéria
Vernaschi Lima, parte de um problema, que permite 0 desenvolvimento de um
pensamento mais abrangente, multidimensional, contextualizado e multidiscipli-
nar. Segundo esta Teoria, 0 processo de aprendizagem possui diferentes etapas,
sendo a primeira a identificagdo de problemas, seguindo-se a formulagéo de ex-
plicagées, elaboragéao de questdes, busca de novas informagdes, construgao de
novos significados e avaliagdo do processo, conforme nos mostra a imagem
abaixo em formato de espiral, indicando as etapas do processo de aprendizagem.

Identificando
problemas

Formulando
explicagoes

Elaborando
questoes

Avaliando processo
e produtos

Construindo
novos
significados

Buscando novas
informagdes

Fonte: LIMA, 2017.

A evolugéo da sociedade e as necessidades que dela emergem exige que
a educagao compreenda o individuo néo de forma singular, mas como parte de
uma sociedade plural, dotado de mdltiplas inteligéncias e diferentes estilos de
aprendizagens.

E papel do docente redescobrir as formas deste processo complexo da
aprendizagem que possibilite ao aluno construir com o professor o conhecimen-
to, através do uso de metodologias ativas, capazes de motivar o discente no
aprendizado, permitindo que este seja parte direta no processo.
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A Escola de Direito do Centro Universitario Newton Paiva, em Belo Hori-
zonte/MG, organizou a | Competicéo de Arbitragem e Mediagao Arnoldo Wald,
que teve grande éxito como uma metodologia ativa de ensino, pois, na Edigdo
de 2017, contou com um resultado que superou 3.000 (trés mil) certificagGes
entre seus participantes, seguindo o modelo adotado na Competicao Nacional
de Arbitragem Petrénio Muniz, organizada pela Camarb — Cdmara de Arbitragem
Empresarial — Brasil e na Competi¢ao Internacional de Arbitragem Comercial re-
alizada em Viena, buscando transmitir ao discente valores que devem ser por
ele seguidos em toda sua vida profissional, como a seriedade, responsabilidade,
comprometimento, inovagao, transparéncia e ética.

0 modelo de Competigao adotado pela Escola de Direito Newton propds
ao discente o desafio de participar de uma Simulagéo de um Tribunal Arbitral,
exigindo deste a sustentagéo de teses juridicas para defesa oral do caso concreto
perante um Tribunal Arbitral, composto por 03 (trés) arbitros, selecionados pela
Comisséo Organizadora do Evento, com abordagem das questdes preliminares e
meritorias do caso, ora como representantes do Requerente ora como represen-
tantes do Requerido.

Ao escolher, dentre tantas metodologias ativas, a Competicao de Arbitra-
gem, a Escola de Direito Newton preocupou-se em capacitar o discente neste
importante meio complementar de solugéo de controvérsias representado pela
Arbitragem, que tem sido amplamente utilizado no Brasil e no mundo. Isso por-
que, a busca pelo direito e por uma Justiga mais acessivel, sob a perspectiva da
dimenséo social do processo, tem seu fundamento principal no principio cons-
titucional do devido processo legal, pressuposto de qualquer Estado de Direito
para a protecdo dos bens juridicos fundamentais, a exemplo do que ocorre nos
Estados Unidos da América com o due processo f Law, que traz em si a concep-
¢ao de garantia de um “processo justo”, garantindo a todos o direito de defesa e
igualdade processual.

Comparando-se as formas de heterocomposi¢ao da Jurisdigéo e da Arbi-
tragem, tem-se uma maior efetividade e presteza desta (ltima, por ser esta mais
célere, com julgamentos proferidos por terceiros com expertises nas areas objeto
do litigio, eleitos pelas partes, por meio da autonomia de vontade dos litigantes.

Nao obstante a sociedade brasileira tenha dedicado maior importéncia, es-
tudo e destaque ao Tribunal Arbitral a partir da edi¢éo da Lei n® 9.307, de 23 de
setembro de 1.996, fora esta forma heterocompositiva adotada antes mesmo da
Justiga Pablica, remontando sua utilizagao pelos povos babilonicos a 3.000 (irés
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mil) anos antes de Cristo, 0s quais dirimiam suas controvérsias, tanto no ambito
interno quanto externo, em relagédo as cidades-estados, por meio da Arbitragem.

Com foco na grande relevancia e amplitude de mercado no uso do proce-
dimento arbitral, a Escola de Direito Newton inseriu no contetido das disciplinas
curriculares o estudo da arbitragem e, para permitir ao discente participar da pra-
tica simulada da arbitragem foi que instituiu a Competicéo de Arbitragem como
uma metodologia ativa de ensino.

A disputa na Competicao de Arbitragem Arnold Wald — Escola de Direito
Newton possibilitou, ainda, a transdisciplinaridade, pois, cada Equipe poderia
convidar um “Consultor”, discente do curso da administracéo, ciéncias conta-
beis, engenharia, arquitetura ou psicologia do Centro Universitario Newton Pai-
va, para subsidiar sua defesa técnica, buscando a jungéo dos diversos saberes
(ciéncias exatas, humanas e sociais), formando uma espécie de “Democracia
Cognitiva”, na medida em que nenhum saber ¢ mais importante que outro, ao
contrario, eles se complementam.

Trata-se de uma metodologia que permite o desenvolvimento de competén-
cias cognitivas, intrapessoais e interpessoais, tais como 0 pensamento critico,
flexibilidade, comunicagéo, capacidade de organizagdo, adaptabilidade, colabo-
ragdo para resolver problemas, andlise dos casos, responsabilidade, trabalho em
equipe, argumentagéo, tomada de deciséo, iniciativa, negociagao, resolugéo de
conflitos, comunicagéo oral e inovagéo.

Os alunos que participaram da Competi¢ao Institucional de Arbitragem e
Mediacao Arnoldo Wald — Escola de Direito Newton, além de terem desenvolvido
a capacidade de trabalhar em equipe e se organizar como um time em torno
de um objetivo comum; aprenderam a lidar com prazos, uma vez que todas as
tarefas a serem cumpridas foram previstas no Cronograma divulgado quando da
publicagao do Edital; desenvolveram o raciocinio l6gico e estratégico em relagdo
ao caso; exploraram a habilidade escrita e oral e mantiveram contato com os
arbitros convidados para avaliarem as equipes na Competicao, profissionais da
grande experiéncia na area da arbitragem, trocando vivéncias com 0s mesmos e
desenvolvendo uma importante rede de contatos, ampliando suas oportunidades
de insergdo do mercado de trabalho.

Destaca-se que nao se trata de abandono da metodologia tradicional, pois
esta contribui significativamente para o desenvolvimento cientifico, por ser dota-
do de clareza, organizagéo e objetividade, mas, de complementaridade, permitin-
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do que, além da sala de aula, o professor desenvolva metodologias na qual este
deixe de ocupar, exclusivamente, a posi¢éo central no processo do aprendizado,
passando a atuar também como um facilitador, que atua em conjunto com o
aluno, visando construir o conhecimento, utilizando-se, para tanto, de diversas
habilidades e competéncias para o aprendizado do aluno, fazendo com que o
conhecimento consolide-se para toda a sua vida.

Esta pratica encontra-se em perfeita consonancia com a Resolugéo
CNE/GES n° 09, de 29 de setembro de 2.004, que institui as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito, notadamente no art.
2° § 1° incisos IV, V e X, pois fomenta interdisciplinaridade, os modos de
integracdo entre teoria e pratica, além de ser uma importante atividade com-
plementar e art. 4° da Resolugdo CNE/CES n° 9, pois, desenvolve compe-
téncias e habilidades como a leitura, compreenséo e elaboragao de textos,
atos e documentos juridicos ou normativos, interpretagdo e aplicagdo do
Direito, pesquisa e utilizagdo da legislagdo, jurisprudéncia, doutrina e outras
fontes do Direito, adequada atuagéo técnico-juridica, correta utilizagao da
terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito, utilizagéo de raciocinio juridico,
de argumentagao, de persuasao e reflexdo critica, julgamento e tomada de
decisoes e, finalmente, dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreenséo e aplicagéo do Direito.

Como se observa, a metodologia de ensino ativa adotada na | Competigéo
de Arbitragem Arnoldo Wald — Escola de Direito Newton encaixa-se perfeitamente
na Metodologia Especial Construtivista, visto que percorreu todas as etapas deste
processo de aprendizagem, a saber:

12 Etapa: Identificagao do Problema: as Equipes compostas por alunos
da Escola de Direito Newton tiveram que identificar o problema, explicitando suas
ideias e percepgdes para o grupo;

2° Etapa: Elaboragao de Questdoes de Aprendizagem: 0os membros das
Equipes tiveram que identificar as questoes mais relevantes e significativas do
caso proposto que mereciam uma abordagem especifica nos Paineis Orais, am-
pliando as capacidades de enfrentamento do problema e trazendo foco para o
estudo e preparagéo individual dos oradores das Equipes;

32 Etapa: Busca de novas informagdes: quando da divulgacao do caso
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pela Comissdo Organizadora da Competicéo, foi fornecido um conjunto de re-
feréncias bibliograficas, estimulando a pesquisa, e ainda, incentivando as Equi-
pes a selecionarem, além das referéncias bibliograficas indicadas, novas fontes
de informagao;

42 Etapa: Construcéao de novos significados: apés a etapa da identifica-
¢ao do problema e das questées de maior relevancia, bem como da pesquisa
bibliografica, a Equipe se reuniu para compartilhar os contetidos individual-
mente pesquisados, possibilitando alcangar os resultados, que foram objeto
do debate oral;

52 Etapa: Avaliagao do processo: quando da realizagao dos Paineis, 0s
Oradores de cada Equipe expuseram suas teses de defesa e, os Arbitros do Tri-
bunal Arbitral, que foram os avaliadores das Equipes, langaram suas notas em
relagao aos quesitos objetivos constantes da Folha de Avaliagao e deram o “feed
back” para os membros das Equipes, permitindo uma melhoria no aprendizado,
de forma a que se obtivesse como resultado uma construgéo coletiva do co-
nhecimento, além da auto avaliagdo feita pelos membros das Equipes e pelos
“coachs”, alunos do 9° e 10° periodo da Escola de Direito Newton.

Conclui-se, portanto, que o aprendizado, visto sob a perspectiva da Com-
peticao Institucional de Arbitragem, é um importante exercicio de agéo coletiva
e comprometida com a ciéncia e a pratica, nao apenas dos conteudos juridicos,
mas de toda a transdisciplinaridade, especialmente pelo tema proposto, qual seja,
a Arbitragem, cujo processo encontra-se presente em todas as areas do conhe-
cimento, tanto humanas, quanto exatas e sociais aplicadas.
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INTRODUGAO

0 ensino superior est4 passando por mudangas e adaptagdes necessarias
para a melhor aprendizagem dos discentes, bem como de seu maior envolvi-
mento e, concomitante, qualificagéo profissional. Pesquisa recente realizada pelo
NTL Institute revelou que os alunos aprendem 90% do que fazem enquanto es-
téo praticando e ensinando, enquanto aprendem apenas 20% do que escutam em
uma palestra. Além disso, pode-se notar que o aluno dotado de autonomia no
aprendizado tem mais confianga do conteudo lecionado, bem como, domina ple-
namente este contelido ao final da unidade e disciplina, pois, é movido intrinse-
camente por interesses pessoais, que Sao Seus recursos motivacionais internos.

Nesse contexto, ainda percebemos a necessidade de aproximagéo entre
instituigoes educacionais e comunidade, e a insergéo de conhecimentos, valores
e praticas convergentes com o0s Direitos Humanos em todos os niveis e moda-
lidades da educagao nacional nos cursos de graduagéo e pos-graduagéo, bem
como a a responsabilidade das IES com a formagao comprometida com a cons-
trugéo da paz, da defesa dos Direitos Humanos e dos valores da democracia.

Assim, percebemos a necessidade da inser¢éo da educagdo em Direitos
Humanos de maneira transversal e interdisciplinar, capaz de promover a igualda-
de de oportunidades, interferir positivamente no desenvolvimento e justiga social,
na efetivagao da democracia, combater discriminagées, consolidar a paz e a néo-
violéncia e promover o respeito as diversidades.

0 PROJETO EDHUCAR

A Educagéo em Direitos Humanos como um dos eixos fundamentais do
direito a educagéo basica busca promover 0 uso de concepgoes e praticas edu-
cativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promogao, pro-
tecao, defesa e aplicagdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas.

Neste contexto, para falarmos em educagéo do ensino superior, é necessa-
rio que sua base seja os direitos humanos, afinal de contas ndo ha como falar em
educar sem passarmos pelo ser humano, por humanidade.

Foi aqui que a Escola de Direito do Centro Universitario Newton Paiva criou
o projeto Educacéo em Direitos Humanos — EDHUCAR que de maneira transver-
sal fundamenta, inspira e constrdi agoes relativas ao conhecimento, promogéo,
garantia e efetivagéo dos direitos humanos. O projeto passa pelo ensino, pes-
quisa e extensdo, uma vez que sua atuagao na Escola de Direito é exercida de
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maneira plural (CASTRO e NOGUEIRA, 2017).

Os discentes sdo convidados a atuarem em diversas frentes, com intuito
de conhecerem, promoverem, garantirem e ajudarem na efetivagao dos direitos
humanos, seja para si, seja para o proximo, em regra hipossuficiente econo-
micamente. No Centro de Exercicio Juridico (CEJU) da Escola de Direito, com
orientagao de professores, os alunos fazem o atendimento de pessoas carentes
e acompanham do inicio ao fim o processo para solugéo do conflito, seja judicial
ou extrajudicial (como é feito pelo Nucleo de Mediagao desse centro).

0 PROJETO CARTILHAS DA CIDADANIA: DESCOMPLICANDO O DIREITO

E foi diante dos atendimentos realizados no CEJU que foi constatada a
necessidade de sairmos da inércia aguardando sermos provocados por um aten-
dimento, tendo em vista a percepgéao dos discentes de que muitas pessoas se-
quer conhecem seus direitos, quiga conseguem procurar o CEJU para ajuda-las a
garanti-los e/ou efetiva-los. E como diz o ditado “Se Maomé nao vai a montanha,
amontanha vai até Maomé”... Nasceu o Projeto Cartilhas da Cidadania: descom-
plicando o Direito.

Nasceu, portanto, diante da constatagéo, de discentes e docentes, da ca-
réncia do conhecimento da titularidade de direitos pelas pessoas em geral, mor-
mente aquelas com hiposssufiéncia econdmica, para uma consultoria e assistén-
cia judiciaria. Assim, mais que a caréncia de recursos financeiros, percebeu-se a
ignorancia quanto ao conhecimento dos direitos legalmente garantidos.

0 projeto trata de cartilhas construidas pela Escola de Direito no CEJU
(alunos e professores) as quais tém em seu texto informagoes basicas a respeito
de temas avezados aos Direitos Humanos; também da distribuicao dessa cartilha
nas comunidades em geral em Belo Horizonte, mormente comunidades carentes.
Com isso, vislimbramos a apreensao e pratica de conhecimentos que sustentam
a necessidade de efetivagao de direitos humanos. Os alunos, motivados interna-
mente a atuar na pratica com os conhecimentos ja adquiridos, tém a missao de
perceber a caréncia do conhecimento e efetividade de direitos, bem como, de
atuarem como profissionais para empenho em levar a quem precisa 0 conheci-
mento e a assisténcia juridica.

Aqui tem-se o cuidado para que o texto, escrito por quatro méos (discente
e docente), seja efetivo ao seu destinatario. Desse modo, as cartilhas sao feitas
no formato “perguntas/titulos e respostas”, com as principais duvidas do assunto
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tratado, vocabuldrio simples e texto curto para facilitar o entendimento, e contém
ao final os telefones Uteis e o contato do CEJU, para que a pessoa consiga obter
maiores informagGes e, se necessario, procure o Nicleo para ser melhor orienta-
da ou atuar na solugéo da sua demanda quando necessario.

Atualmente ha no projeto 19 cartilhas, séo elas: “Assédio Moral no Tra-
balho”, “Beneficios Previdenciarios”, “Bullying”, “CEJU ltinerante”, “Concilia-
¢ao”, “Direitos das Mulheres”, “Direitos Basicos do Consumidor”, “Estatuto
dos Idosos”, “Educagao Financeira”, “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”,
“Lei da Palmada”, “Lei do Aviso Prévio”, “Mediag&o”, “Microempreendedor
Individual”, “O céncer e os direitos”, “O meio ambiente somos todos nés”,
“Os animais tem protecdo na lei?”, “Prevencdo de riscos trabalhistas” e
“Uniao estavel”. Esse nimero cresce a cada nova percepgéao de necessidade
de espalhar conhecimento sobre um assunto especifico, ndo necessariamen-
te juridico, mas afeito aos Direitos Humanos e a formagéo dos discentes.

Para melhor percepgao do projeto, abaixo segue uma das cartilhas, que é
entregue em formato livreto.

ESCoLA DE BRET0
"CENTAD URVERSITARID NEWTON PAVA

CARTILHAS DE CIDADANIA:
descomplicando o Direito

0 CANCER
E 0S DIREITOS

2017

v \/

A A

£ Newton : 7 Newton

CONCLUSAO

0 Projeto Cartilhas da Cidadania: descomplicando o Direifo é, portanto, um
produto de extenséo que conseguiu reunir em anico projeto a educacéo de Direi-
tos Humanos e a necessidade atual de metodologias ativas no ensino superior.
Aliando a agdo da IES perante a comunidade em geral para colaborar com pro-
mogao, divulgacao e efetivagdo de Direitos Humanos, com a motivagao interna
dos discentes em aprender com autonomia e produzindo conhecimento para si e
para outrem, 0 projeto & um sucesso.
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0 ATENDIMENTO A
COMUNIDADE PARA O
DESENVOLVIMENTO DE

HABILIDADES: ENTRE
PLANTIO E CUIDADO

BERNARDO GOMES BARBOSA NOGUEIRA!
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Milton Nascimento em sua cangdo Coracdo de Estudante diz da neces-
sidade de se cuidar do broto. Cuidamos do broto quando plantamos. Planta-se
quase sempre vida. Com a plantagéo aprende-se ja alguns outros verbos: pre-
parar a terra, arar, revolvé-la com cuidado para que ela apresente de dentro de si
a manjedoura para a plantagao; aprende-se que ha que esperar o0 tempo bom, a
confluéncia da estagéo com o querer da semente — kairds? -, depois ha a espera,
a travessia entre chuva e sol até que venha a vida nova. Entre esses tempos
aprende-se a contemplar, a misturar-se com a plantagao, a misturar-se na planta-
¢do. Admirados, quedamos quase apaixonados por aquilo que é fruto nosso, que
em verdade, somos nds também. Caminhar pela plantago, tocar o solo e ouvir
seus pedidos, mais agua, adubo ou sol.

Enquanto cuida-se da plantagéo, o agricultor cuida de si. Ndo ha mais uma
separagao entre o que aprendeu teoricamente para o plantio e as manhas e tardes
inteiras em que passa a cuidar daquilo que agora é ja uma extensao de si. Quem
planta aprende que cada semente deixada no solo é também uma chance da vida
nova florescer. Ela por certo aparecera em forma de flor, de fruto, de gréaos, todos
exemplos daquilo que alimenta, que transforma, da gosto, cheiro e cor a vida. O
plantio € uma maneira de acreditar na transformacao.

Mas estamos convidados a dizer sobre 0 atendimento & comunidade para o
desenvolvimento de habilidades. Temos uma boa narrativa dessa experiéncia. No
entanto, ndo podemos esquecer do broto, do cuidado, do tempo da espera e da
nao existéncia de separagdo entre aquele que cultiva e quem é cultivado. O CEJU
[tinerante é um projeto que se desenvolve ha alguns anos na Escola de Direito
do Centro Universitario Newton Paiva e que compde um momento importante
de construgdo de saberes e que chamaremos aqui de cultivo de saberes. Nao
devemos apenas construir saberes, é importante cultiva-los. E, nessa ordem de
realizacao, os alunos e alunas séo deslocados de dentro da sala de aula para
as mais diversas comunidades onde irdo a0 mesmo tempo aplicar o saber que
Ihes fora passado dentro da sala de aula, assim como, serdo atravessados pela
realidade social que os circunda e que por vezes resta esquecida na sala de aula.

0 processo inicia-se com a escolha do solo, do local em que sera realizada
a visita, isso da-se de maneira a atender aqueles locais em que o terreno € arido,
onde nem sempre chega seiva. Assim, um primeiro momento de aprendizado por

2 Deus do tempo oportuno, que aqui simboliza a experiéncia do tempo oportuno.
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parte dos discentes: olhar o terreno, observar as necessidades do solo. Nesse
estagio da pratica, a sensibilidade e um momento de olhar cuidadoso com o
outro sdo habilidades sendo desenvolvidas; e dentro da estrutura de um curso
juridico, as matérias de ética, direitos fundamentais, ciéncia politica, antropologia
e filosofia tornam-se realidade diante do manejo dos alunos. Eles experienciam a
discussao de acesso a justica como direito fundamental, bem como, formagéao
e organizacao da cidade, questoes filosoficas como igualdade, diversidade, in-
cluséo, tudo sendo necessariamente ventilado apenas nesse momento inicial de
escolha da comunidade a ser atendida. Esse momento é exatamente aquele em
que olham para o solo, talvez, pela primeira vez, e com isso, um novo cidadao e
cidada ja estao sendo cultivados.

0 préximo ponto é a tratativa com os representantes das comunidades
acerca das necessidades daqueles que vivem por 4. Ja é uma etapa na qual
desenvolvem-se habilidades estratégicas para que o atendimento seja efetivo e
haja resultados interessantes para as pessoas que esperam o trabalho. Neste
momento é importante destacar que os alunos ao mesmo tempo em que Séo pro-
tagonistas, pois, contribuem ao aventar quais serao 0s possiveis assunto e temas
a serem trabalhados, tornam-se também agentes éticos da escuta, lembremos
que estamos a ouvir a comunidade para aprendermos quais serao as possibilida-
des de ajuda. Esse momento traz a tona, a méo, aos ouvidos dos discentes, uma
sensibilizago que os livros ndo trazem. Ler acerca da desigualdade, por vezes
nao afeta nossos sentidos todos, e tendo em conta que 0 ensino nao se circuns-
creve a absorgéo teorica e racional, tampouco, que deve ser transmitido por um
que sabe para outro que apenas recebe, entendemos que a escuta ativa, tao cara
a mediagao por exemplo é uma habilidade que vemos preponderar.

Sensibilizados das contingéncias da comunidade. A par das necessidades
preponderantes nelas, os discentes inserem-se em um processo de construgdo
auténomo do conhecimento uma vez que estando fora da sala/dentro da sala,
em contato com 0s representantes da comunidade, desenvolvem todo o arsenal
tedrico que procurarao efetivar aquando da visita. Mais um passo foi dado. En-
volver-se com o problema a ser resolvido de maneira pratica talvez seja um dos
pontos mais interessantes a ser destacado na pratica esbogada até aqui.

Ja sabe-se do solo. Envolveu-se com ele. Os professores acompanham os
alunos nestes momentos, porém, quando entregam aos alunos a ferramenta para
o trabalho, o professor e a professora tornam-se companheiros de lida, mais que
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mestres, tornam-se também aprendizes. A nogao de hierarquia ja fora deslocada,
abre-se entao espago para que haja um desenvolvimento mais intenso por parte
do discente, uma vez que eles ndo estdo mais na condi¢ao de receptaculos e
colocam-se agora como formadores, promotores, construtores do conhecimento
que serd levado até a comunidade. A interagao docente/discente nestas fases é
também um avango pedagadgico, pois a sala de aula torna-se a propria cidade, as
carteiras tornam-se as ruas e o conhecimento néo é langado para os alunos, ao
contrario, é fruto de toque, de encontro, de dialogo e de mutua contribuigdo. A
sala de aula na rua. A cidade enquanto laboratério. Os alunos enquanto artifices
das vias. As vias a transformarem os alunos. A saida da sala oferece o desenvol-
vimento de sentidos muitas vezes deixados de lado.

Chegado o dia da visita — aqui podemos pensar se a visita é a colheita, se a
visita seria 0 plantio, se 0s alunos sao agricultores ou as proprias vidas nascidas
da terra. Em contato com a comunidade vé-se a propria sala de aula sendo alar-
gada. Isso pelos mais diversos motivos, pois, desde habitarem a cidade de uma
maneira antes ndo conhecida, no sentido geografico, humano e ao fim cidadao
até sentirem os problemas e aflicbes que antes eram narrativas guardadas em
processos e que tomam forma de carne, sangue, choro e sorrisos. Sair da sala é
entrar na sala neste momento. Em uma sala que desveste as hierarquias e sole-
nidades e que da lugar a uma pulsagao que traz um novo sentido para quem esta
ali em contato com essa nova realidade.

Os atendimentos sdo sempre realizados pelos discentes, desde o recebi-
mento das pessoas, a escuta, a triagem para qual area precisam de cuidado, seu
encaminhamento e uma possivel indicagao da saida para o caso. E um momento
em que veem desfilar a vida real que os livros narram. E o momento em que do-
am-se enquanto pessoas que carreiam uma quantidade de conhecimento, mas
é sempre um momento de vias varias, pois, esse processo do deslocamento
geografico e social, a saida do “conforto” do aprendizado distante do solo abre
canais de saber que talvez ainda ndao foram tocados. Portanto, tem-se ali a pro-
pria consecugao de uma chance de construgao autbnoma de saber, uma oportu-
nidade de contribuir para a constru¢ao de uma cidade mais acessivel e inclusiva,
uma forma de pedagogicamente transformar a vida do outro, que ao fim é uma
transformagéo da nossa propria vida. Nao é incomum ouvir de alunos e alunas
que participam dessa pratica, como essa vivéncia no solo abre possiblidades
para o aprendizado dentro da sala de aula e o inverso também.

A prética de oferecer atendimento as comunidades & assim um tempo no
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qual alunos e alunas transmutam-se entre a condigéo de aprendizes e mestres,
entre agricultores e frutos. Deixam naquele solo as sementes do conhecimento e no
mesmo tom levam esperanga de uma possibilidade de vida nova. Mas na mesma
qualidade de ensinadores, eles também sao aprendizes, séo frutos e flores que nas-
cem apds esse contato, pois, nunca é demais dizer que 0 contato, 0 toque, o afeto,
0 encontro com a diversidade positiva e negativa a qual sao expostos oferece-se
como uma miriade de aberturas para o nascimento de novas pessoas.

0 ir e vir. 0 solo, o plantio e a colheita. A rua e a sala de aula. As comu-
nidades e a escola. Nao ha nessa pratica, em qualquer destas dimensdes, um
que saia 0 mesmo apo6s o encontro. O saber tedrico, desde os direitos civis das
pessoas, as questoes penais, trabalhistas, dentre outras que sao abordadas nos
atendimentos, tudo isso é partilhado, sai-se dali alimentado sempre: uns por te-
rem seus direitos ditos, muitas das vezes, pela primeira vez, outros, pelo fato de
poderem presenciar casos reais, de vidas reais, que, porventura, tiveram noticias
s0 teoricamente; ainda, a propria cidade sai alimentada, pois ha outro adubo em
outro solo, ha em verdade, um encontro de cidades, e, do encontro, necessaria-
mente, nasce o cuidado, a nogao de responsabilidade, os fundamentos éticos da
cidadania. A cada vez que esse encontro é promovido a cidade renasce.

Resta saber se podemos encontrar agora um local de fala para os discentes
envolvidos. Podem ser agricultores que cuidaram do solo, cultivando com seus
saberes e que irdo colher os frutos em si mesmos pela transformagao a que se
submeteram, mas também, por deixarem a semente em um solo por vezes infér-
til, descuidado e que de agora em diante podera doar novos frutos. Se colheita,
agricultor ou plantagéo, ndo podemos identificar o lugar exato dos envolvidos,
pois, a comunidade é solo, mas também deixa nos alunos suas sementes de
vida real. Dessa pratica pode-se dizer que traz a sala para a cidade, a cidade para
a sala, e enquanto trafegam entre plantios e colheitas, lembramos que Milton
Nascimento ja nos ensinava que enquanto estudantes “ha que se cuidar da vida,
ha que se cuidar do mundo (...) e ha que se cuidar do broto, pra que a vida nos
dé flor, flor e fruto”.
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A PARODIA COMO
INSTRUMENTO DE
APRENDIZAGEM NO
DIREITO

THIAGO AUGUSTO DE FREITAS!

! Graduacgdo em Direito pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais. Pds-Graduado em
Direito Publico pelo IEC/PUC MG. Sécio da Torres, Oliveira & Freitas Sociedade de Advogados. Ex
-professor Substituto de Pratica Processual da PUG/MG — Contagem. Ex-professor Assistente de
Direito Civil e Processual Civil e Direito do Consumidor da FAMINAS/BH. Professor de Direito das
Sucessoes e do Consumidor da NEWTON PAIVA, BH. Membro da Comisséo de Direito do Con-
sumidor da OAB/MG. Membro do Conselho Municipal de Defesa do Consumidor COMDECON/
BH. Tem experiéncia na area de Direito, com énfase em Direito Civel, Consumidor e Tributério.
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Inovar na educagéo. Essa frase ressoa atualmente como um mantra nas
coordenagées dos cursos e nos debates académicos entre docentes. Com ela
surgem as teorias para denominar as novas geragoes de estudantes, geragao X,
geracao Y, geragdo Z e assim por diante. Nessas discussoes surgem algumas
conclusdes claras, mas talvez a mais nitida de que essa geragao nao aceita mais
a educagao “tradicional”. E é justamente com essa ideia que se fazem necessa-
rios novos meios de aprendizagem: do aluno e do professor.

Parodia, segundo o Dicionario Michaeles?, é a “imitagéo satirica e joco-
sa de uma obra literaria, musical, teatral etc”, ou seja, parte-se de algo pronto
para uma releitura, uma nova criagao. Febre entre os pré-adolescentes e entre os
humoristas® que atraem milhoes de visualizagbes nas redes sociais, a parodia
surge como ferramenta clara de criagao e protagonismo do aluno, fatores tdo
necessarios nos dias atuais e, principalmente, no curso de Direito, onde a fala é
o instrumento de trabalho do futuro Bacharel. A este respeito, alids, percebe-se
na docéncia uma falha na formagéao de Bacharéis em Direito quanto a este ponto
especifico, haja vista a auséncia de matérias obrigatdrias que tratem da oratoria
e apresentagao corporal.

Pois bem, em um curso cuja fala, pois, é um pré-requisito, trabalhos de
parodias seriam muito faceis para os alunos. “S6 que nao”, como eles dizem. Ja
que em todas as turmas nas quais é apresentada tal tarefa, a primeira reagéo é
de espanto, medo e de completa recusa na realizagao da atividade. As regras sao
minimas, uma vez que; i) faz-se obrigatdria a inser¢ao de conteidos das discipli-
nas — no caso Direito das Sucessdes no sétimo periodo ou Direto do Consumidor
no décimo periodo; ii) que sejam grupos com no maximo seis alunos e iii) que
seja feito um video, ou mesmo a apresentaco ao vivo em sala de aula.

Com o inicio das apresentagdes, no entanto, um clima de éxtase toma
conta da sala de aula. A inser¢éo dos conteudos demonstra-se clara com com-
pleto envolvimento dos alunos que chegam a uma saudavel competicao da
melhor parddia.

Relatos dos alunos sao esclarecedores: de fato é uma experiéncia acadé-
mica. A esse respeito, alias, traz-se dois depoimentos de alunos que utilizaram
métodos diferentes. O primeiro mais classico e tradicional. Um poema, em que

2 Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=08&t=0&palavra=par%C3%B3dia.
Acesso em 3 jul. 2017.
3 Mais detalhes ver: https://www.youtube.com/watch?v=J5nAujZEKmU Acesso em 14 ago. 2017.

Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino Juridico; RELATOS DE EXPERIENCIAS
| pagina 52 |



a aluna Sara Préton, no oitavo periodo ao estudar Direito das Sucessdes fez
uma releitura do poema Cangao do Exilio de Castro Alves. Em um dos trechos
assim parodiou®:

Minha morte trara rumores,

Se herdeiro necessdrio ndo encontrar;
Em deixar, sozinho, o patriménio

Mais certeza encontro eu ja

Minha heranga serd jacente,

Onde o juiz manda arrecadar.

Em relato quanto a experiéncia manifestou-se: Uma oportunidade brilhante,
motivadora e necessdria para o aprendizado dos alunos. Nao acredito em educa-
¢do tradicional e desde o ensino fundamental compreendi que a minha memoria
e percepgdo tém um éxito maior com parddias, musicas, poemas, caga-pala-
vras, filmes, videos, preparando aula, jogos... Sentia falta dessa liberdade na
graduagdo, até me deparar com esse trabalho. Confesso que embora ndo goste
dessa matéria especificamente, o trabalho me motivou a estudar, criar, fixar e
construir o contetido. Estudava dessa forma apenas para as matérias que gosto,
mas apos esse trabalho, descobri que posso fazer isso com qualquer conteddo
€ que serad prazeroso e produtivo.

Em outra vertente, foi o trabalho apresentado no décimo periodo em Direito
do Consumidor. Uma peca teatral com a releitura de um classico dos anos 70 da
Banda Village People. O resultado: Sucesso! Segue abaixo o registro fotografico:

* Versao original da Cancéo do Exilio: Minha terra tem primores, Que tais néo encontro eu c4;
Em cismar — sozinho, a noite — Mais prazer encontro eu |a; Minha terra tem palmeiras, Onde
canta o Sabia.
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Segundo o aluno Taina Carlos da Silva, um dos integrantes do grupo, a ideia
de sair dos meios didaticos ordindrios para 0 uso de parodias musicais com foco
no aprendizado é simplesmente fantastica! Durante a elaboragdo do trabalho per-
cebi dois principais pontos: o primeiro foi 0 desempenho integral do grupo, fi-
quei surpreso em ver que todos 0s membros se dedicaram em ensaiar a musica,
aprender a coreografia e preparar 0 figurino para a apresentagao da parddia feita
com a musica Y.M.C.A , diferente dos tradicionais trabalhos académicos em que
uma pequena parte do grupo efetivamente fazia o trabalho e sua maioria apenas
colocava o0 nome. Acredito que esse acontecimento é devido ao fato desse tra-
balho servir como um escape para nos, cansados, alunos do 10° periodo, pois
pela primeira vez ndo encaramos uma atividade académica como obrigagao e sim
como uma maneira de nos divertir. O segundo ponto que posso destacar € en-
quanto ao aprendizado, normalmente, apos realizar uma prova, boa parte da ma-
téria estudada é esquecida em questao de horas, porém, quando transformamos
esse contetido didatico em musica, torna-se mais facil a sua assimilagdo, assim é
possivel criar uma espécie de resumo esquematizado da matéria. Posso garantir
que até hoje sei cantar boa parte da musica que foi parodiada.

Os relatos demonstram claramente a eficacia do método utilizado e o aten-
dimento do aluno ao trabalho proposto, traduzindo-se como importante instru-
mento de aprendizado para essa nova geragao cada dia intitulada de uma forma.
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DESENVOLVIMENTO
DE JOGOS NA
APRENDIZAGEM DE
PROCESSO CIVIL

FERNANDA ALVIM RIBEIRO DE OLIVEIRA'

' Mestre em Direito pela UFMG. Advogada. Professora de Direito Processual Civil no Centro
Universitario Newton Paiva. Membro do Instituto Brasileiro de Direito Processual (IBDP).
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As novas geragoes de estudantes tem demandado uma variedade de com-
peténcias dos professores. Recentes pesquisas demonstram que o ensino tra-
dicional, pautado em aulas expositivas em que o professor ensina palestrando,
transmitindo o conhecimento oralmente aos seus alunos, nao tem consegui-
do atender suficientemente as atuais necessidades dos estudantes (PERKINS,
2006). Portanto, 0 modelo atual, em que o aluno apenas ouve e o0 professor
expde seu conhecimento tem sido repensado de forma a promover um maior en-
gajamento por parte dos estudantes no processo de aprendizado. Tais processos
priorizam o envolvimento do aluno, seja por meio do ensino de forma interdiscipli-
nar, seja por modelos inovadores, baseados em atividades, desafios, problemas,
jogos que aumentem o interesse do estudante e que o possibilite a aprender de
acordo com seu proprio ritmo e necessidade. S0 as chamada metodologias
ativas (MORAN, 2015).

As metodologias ativas representam, portanto, a reelaboragéo de praticas
pedagagicas que, focadas no aluno, buscam conferir-lhe uma maior motivagao e
uma melhor compreensao do contetdo, estimulando sua reflexdo e engajamen-
to2. Esse aluno passa a ser 0 protagonista no processo de aprendizagem, sendo
0 professor o0 seu guia.

E, para elaborar aulas mais inclusivas e envolventes, o docente pode utili-
zar-se de atividades ladicas que criem desafios e maior interagao entre os alunos.
Assim, 0s jogos estdo cada mais presentes em salas de aulas. A esse respeito
leciona José Moran (2015):

Para geragOes acostumadas a jogar, a linguagem
de desafios, recompensas, de competi¢ao e coo-
peragao é atraente e facil de perceber. Os jogos co-
laborativos e individuais, de competi¢éo e colabo-
ragao, de estratégia, com etapas e habilidades bem
definidas se tornam cada vez mais presentes nas
diversas areas de conhecimento e niveis de ensino.

2 “Tedricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999), entre outros,
enfatizam, ha muito tempo, a importancia de superar a educagao bancria, tradicional e focar
a aprendizagem no aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele” (MORAN, José.
Op. Cit.)
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Jogos criados e desenvolvidos pelos alunos sao capazes de estimular e
aprimorar competéncias, auxiliando na capacidade de expressao, de trabalho em
grupo e, acima de tudo, fomentando a criatividade dos estudantes. O poder cria-
tivo é, inclusive, considerado uma das principais competéncias do século XXI,
ja que os complexos problemas contemporaneos (com menor previsibilidade)
exigem das pessoas constante inovagdo na resolucéo das diferentes situagdes®.
Os jogos ou games - como sdo conhecidos - surgem como novas propostas
contribuem muito no processo educacional.

Desse modo, o presente artigo visa promover um breve relato critico-refle-
xivo, sobre a utilizagdo de jogos como metodologia ativa em uma disciplina do
Curso de graduacgdo em Direito de instituigdo privada de ensino*.

No inicio do semestre letivo foi transmitida aos alunos a tarefa de desenvol-
ver jogos que abordassem o contetido da disciplina que seria ministrada em sala
naquele semestre (e constante em outros materiais fornecidos pela professora).
0 trabalho, realizado em cinco turmas com uma média de 60 alunos, foi dividido
em grupos de quatro ou cinco alunos com o intuito de incentivar a produgdo em
equipe e a sua capacidade argumentativa/criativa.

A disciplina lecionada, Direito Processual Civil, em muito favorece a utili-
zacéo de games. Isso porque, ela regulamenta, dentre outros conteddos, o pro-
cedimento, 0 modo como se encadeiam 0s atos processuais (de maneira mais
simplificada, as fases de um processo). Partindo-se dessa premissa, é possivel
antever que muitos desses trabalhos podem ser (como de fato foram) elaborados
em fases subsequentes, refletindo a real dindmica dos processos existentes na
vida real, aproximando-se assim, teoria e pratica.

A partir das informagoes transmitidas pela professora, os alunos poderiam
criar 0s mais variados tipos de jogos: tabuleiros, cruzadinhas, caga-palavras,
jogo da memoria, perguntas e respostas, dentre outros. Nesses ¢asos, 0 proces-
so do ensino-aprendizagem, acontece por uma dindmica de agao-reflexao-agao
pois 0 aluno deve: a) pensar em uma espécie de jogo a ser desenvolvida; b)
aprender o conteddo e a condugao de processos na pratica; ¢) empregar/aplicar

%11 insights para planejar aulas inovadoras: como aplicar praticas inovadoras de ensino e
impactar a relacao entre professor e aluno. Manifesto 55, experiéncias transformadoras, p. 26.
“ A este respeito: “A implementacao de metodologias ativas em cursos de graduagdo implica
no enfrentamento de maltiplos desafios, desde os estruturais (organizacao académica e ad-
ministrativa das instituicoes e cursos) até os de concepgoes pedagadgicas (crengas, valores e
modos de fazer) dos professores e alunos” (WALL, et. al., 2008).
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esse conhecimento na confecgao do jogo.

Os alunos apresentaram elevada receptividade a ideia e se empenharam de
forma bastante evidente. O resultado dos jogos apresentados demonstrou que 0s
estudantes, de fato, dedicaram tempo e estudo para sua elaboragéo.

FIGURA 1 - FOTOS DE JOGOS APRESENTADOS
EM SALA POR ALUNOS DO SEXTO PERIODO
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0 momento da apresentagao dos trabalhos, que consistia em jogar o game
apresentado, envolveu e interessou aos demais estudantes presentes em sala. A
grande utilidade dessa pratica foi nao apenas viabilizar a revisao e melhor com-
preensao da matéria - de forma ludica e prazerosa - como também gerar um
maior engajamento dos discentes. Nas aulas em que o experimento foi realizado,
notou-se grande envolvimento dos alunos presentes, inclusive considerando-se
que diversos grupos levaram prémios como recompensas aqueles que acerta-
vam a pergunta ou venciam 0 jogo. Ja 0s grupos que apresentavam o trabalho
foram capazes de demonstrar conhecimento do conteudo de forma a transmiti-lo
aos demais, protagonizando o papel do aluno em sala de aula.

FIGURA 2 - FOTOS DOS ALUNOS NO MOMENTO DA APRESENTAGAQ
DOS TRABALHOS DEMONSTRANDO SEU ENVOLVIMENTO.

Pelo breve relato apresentado é possivel extrair diversos aspectos posi-
tivos, que demonstram o potencial da implementagado de metodologias ativas
em cursos de graduagéo, especialmente pela utilizagao de jogos. A resisténcia
de muitos (alunos e professores) em se desvencilhar do sistema tradicional de
educagéo, em que o aluno é um mero expectador no processo de aprendizagem,
precisa ser superada. A utilizagao de jogos gera o envolvimento direto do aluno,
aproxima estudante e professor, aprimora o trabalho em equipe, relaciona teoria e
pratica, estimula a criatividade e promove a aprendizagem colaborativa.

A experiéncia vivida pelos académicos da disciplina de Direito Processual Givil
demonstra que a aplicagéo de referenciais tedrico-metodologicos que auxiliam o alu-
no a apropriar-se do processo de construgao do seu conhecimento em muito pode
contribuir para sua formagdo. Assim, o papel do professor passa a ser o de um orien-
tador em uma construgao mais criativa e empreendedora do conhecimento.
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A Mediagao é uma forma de solugao de conflitos ha muito utilizada e apli-
cada em diversos paises. Pode-se dizer que chega a ser milenar essa arte da
compreenséo, mas que ha pouco comegou a ser aplicada no cenario brasileiro.

A partir da década de 90, iniciou-se no Brasil mais uma onda renovatoria
de acesso a justica onde 0s meios autocompositivos adentraram no cendrio juri-
dico como mais uma opg¢ao de resolugéo de disputas. Porém, a percepgao mais
acurada s6 apareceu com a Resolugao n® 125/2010 que estabeleceu a Politica
Judiciaria de Tratamento Adequado dos Conflitos, e, mais especificamente em
2015, com a entrada em vigor do Novo Cddigo de Processo Civil (Lei n® 13.105)
e da Lei de Mediacao (Lei n® 13.140).

Nesse contexto, surgem processos emergentes para resolugao adequada
de conflitos, que podem ser entendidos como processos auto-organizativos em
sistemas complexos, nos quais as partes reconstroem suas relagoes bem como
a si mesmos. O didlogo aparece como dimensao transversal dessas novas me-
todologias autocompositivas, ja que ampliam os horizontes de percepgao da ne-
cessidade de escutar o Outro em sua incondicional e radical alteridade na medida
em que s6 acesso o existir quando o Outro me acolhe.

Dentro dessa premissa ética, a Mediagéo pode ser conceituada como
uma ciéncia, uma arte, uma dindmica, uma metodica, um procedimento que
se estrutura na autocomposi¢ao para a solugdo de um conflito. Ou seja, in-
dependentemente do recorte adotado, a mediagéo é uma via que se abre as
pessoas para que elas mesmas possam redefinir o curso das proprias vidas
com 0 auxilio de um terceiro imparcial e sem poder decisério, 0 mediador. A
mediagao é entdo mais uma porta que se abre a solugdo de um conflito para
além do Poder Judiciario.

A mediagao, além de possibilitar a quebra de pré-conceitos e sofismas, é
um processo pedagadgico que transforma as pessoas envolvidas, pois estas sao
coautoras da solugdo do problema que as envolve. Esse importante mecanismo
de solugao de conflitos traz intrinseco as suas bases, uma reciprocidade fundada
na responsabilidade pelo Outro, tendo em vista que o Outro ndo pode ser compre-
endido como oponente, mas sim como parte da completude humana, na medida
em que as pessoas se percebem nele.

Assim, a Mediagdo tem ganhado espago nos dias atuais apesar de ainda
sofrer muito preconceito em face dos operadores do Direito pela falta de conhe-
cimento adequado da tematica. Nesse contexto, tornou-se imperioso adequar o
processo de formagao do Bacharel em Direito aos contornos da autocomposicao
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e da percepcao da Sistemética Pluri-processual (“Tribunal Multiportas”)?.

Dentro dessa perspectiva, 0s cursos de Direito precisam se humanizar e
se adequar aos liames da construgao de um senso de justica e, para tanto, ne-
cessitam incluir a disciplina de mediagdo em sua grade curricular. A Escola de
Direito do Centro Universitario Newton Paiva, além de readequar o seu Projeto
Pedagogico aos ditames da pacificagao social e da autocomposicéo, acresceu
a matéria “Mediagao de Conflitos” no modulo 3B e ainda incutiu a mediagao de
forma transversal em todas as suas disciplinas, do inicio ao fim do Curso.

E muito interessante essa abordagem, uma vez que o aluno tem a oportuni-
dade de conviver com a autocomposigéo durante todo o processo da sua forma-
4o, além de ter uma disciplina especifica para trabalhar teoricamente a Mediagao
(40hs). Para completar o processo de consolidagao da tematica, o docente ainda
tem a oportunidade de realizar um Estagio Supervisionado (60hs) ou mesmo
um contrato de Extensdo (voluntério ou remunerado) realizado no Laboratorio de
Mediagao do Centro de Exercicio Juridico (CEJU) da Newton.

0 processo de construgao do aprendizado néo é estanque, mas sim sisté-
mico e permanente. Por isso, a dindmica da formagéo do Bacharel em Direito ndo
pode se fechar em doutrinas, legislagdes, jurisprudéncias e estudos de casos.
Ela precisa e reclama por uma pratica que envolva a realidade circundante dos
contornos da justica. Por isso, a inclusao da mediagéo, tanto no aspecto teérico
quanto pratico, em muito, inova e engrandece a perspectiva profissional que se
abre aos alunos.

As préticas reais realizadas no Laboratorio de Mediagao sao experiéncias
Gnicas para os envolvidos. Nao se aprende apenas a aplicagao da teoria na pra-
tica. O aprendizado acontece, principalmente, pelo fato dos alunos se disporem
a ouvir o Outro, com as suas dores, com 0S seus sofrimentos, frustragoes, ne-
cessidades e interesses. Essa oportunidade realmente muda o humano que se
coloca como “ponte”, conexao entre as pessoas que, muitas das vezes, possuem
uma questao a ser resolvida. Emprestar o ouvido ao Outro realmente ndo é uma
tarefa facil, mas muito gratificante.

2 “Esse espectro de processos (eg. processo judicial, mediacao, avaliagdo neutral preliminar,
negociacao direita, entre outros - inclusive praticas autocompositivas inominadas), forma um
mecanismo que denominado sistema pluri-processual. Com o pluri-processualismo, busca-se
um ordenamento juridico processual no qual as caracteristicas intrinsecas de cada processo
sdo utilizadas para se reduzirem as ineficiéncias inerentes aos mecanismos de solugdo de dis-
putas, na medida em que se escolhe um processo que permita enderecar da melhor maneira
possivel a solucao da disputa no caso concreto” (BRASIL, 2016).
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As MediagGes acontecem em uma sala devidamente equipada com uma
mesa redonda, iluminagao adequada, cadeiras, computador, microfone e em uma
das suas laterais existe um vidro espelhado que permite que as sessoes reali-
zadas sejam visualizadas e escutadas por outros alunos e professores na “sala
espelho” equipada com duas caixas de som, 22 (vinte e duas) cadeiras, quadro,
kit multimidia. As pessoas que participam da sesséo nao percebem que estdo
sendo observadas em face da presenga de um espelho do lado interno da sala,
mas sao comunicadas e perguntadas sobre tal possibilidade de observagéo.

A pratica so se realiza se 0s mediados autorizam que alunos e professores
observem sua sessdo. Todos o0s alunos que assistem a mediagéo assinam um
termo de confidencialidade e ndo podem colocar 0s nomes das pessoas em seus
relatérios nem mesmo comentar sobre nada assistido sob pena de cancelamento
do contrato. Toda a pratica estrutura-se no principio da confidencialidade, da éti-
¢a, do respeito, da boa-fé.

Assim, o aprendizado acontece tanto no momento da realizagao da me-
diagdo com alunos participando da sesséo sob a condugéo da professora su-
pervisora bem como na observagdo quando outros alunos assistem a sessao
realizada e fazem relatorio acerca das fases e das técnicas utilizadas. Apos a
mediagao, a professora conversa com os alunos acerca da sesséo realizada e
aborda os principais aspectos com 0S mesmaos.

0 Laboratério de Mediagéo pode ser considerado uma ferramenta muito
eficaz no processo de consolidagdo do conhecimento tedrico da mediagéo bem
como na formagdo de um mediador. Os alunos realmente assumem um papel
muito importante na consolidagao da Mediagc&o no cenario da Newton. Mas, além
disso, através desse Laboratorio, vidas sao tocadas, sao transformadas e recria-
das. Nao se expressa em palavras o que Se passa em seu interior. Apenas se vive.
0Os alunos ndo continuam da mesma maneira que comegaram o estagio. Além
dos mediados e do mediador, eles também passam por um processo de reflexao,
auto-conhecimento e amadurecimento pessoal. O amor realmente é uma marca
presente do Laboratorio de Mediagéo da Newton!

Quem adentra nessa trajetdria regada pela empatia e pela compaixao nio
continua da mesma forma nem na mesma estrada. A descoberta do outro &, mui-
tas vezes, a principal marca da mediagao. A questao interessante é que quando
0 outro aparece em cena, 0 “eu” emerge de uma outra maneira. 1Sso é magico
e muito lindo e, para isso acontecer, 0 ouvido precisa ser revisitado em suas
fungoes para além de biologicas e o amor precisa florescer...
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A implementagéo das metodologias ativas no ensino superior, sobretudo,
na graduacgéo de Direito, tem sido um grande desafio para a docéncia, que sem-
pre utilizou ao longo da histdria de métodos didaticos tradicionais, em que impée
ao estudante uma postura passiva, em que apenas lhe era exigido receber o con-
teudo das disciplinas sem a necessidade de participago ativa na construgéo de
seu conhecimento. O método didatico tradicional ndo mais prepara o aluno, pois
era muito eficiente para compor conhecimentos tidos como sélidos na medida
em que a durabilidade era a l6gica, onde tal conhecimento adquirido nas acade-
mias seria usado ao longo da vida do discente.

As demandas sociais de hoje exigem dos docentes e discentes postura com-
pletamente diferente diante do conhecimento, com a possibilidade e porque néo
necessidade do desenvolvimento de algumas das multiplas formas de inteligéncias
que ndo apenas a inteligéncia logico-matematica, tais como inteligéncia lingiistica,
musical, corporal-cinestésica, espacial, interpessoal, intrapessoal e a naturalista.

Diante das continuas e rapidas mudancas da atual sociedade, nasce a ne-
cessidade de um novo perfil de docente, pois o perfil de discente vem mudando
de acordo com a nova realidade apresentada. Torna-se necessario a criagéo de
métodos didaticos que cologuem o aluno como protagonista, favorecendo a mo-
tivagao deste e promovendo a autonomia na busca pelo conhecimento. O desafio,
portanto, é incentivar os discentes a expressarem suas opiniées e, sobretudo
valorizar tais opinioes, exercitar a empatia através da percepgéo da viséo e dos
valores dos discentes e entre 0s proprios discentes, o que podera promover den-
tre outras a habilidade de superar adversidades, lidar com as diferengas, promo-
vendo beneficios pessoais e profissionais.

Assim, a construgdo de conhecimento que atende as necessidades da
sociedade moderna, melhor se representa através das metodologias didaticas
ativas, em contraponto com 0s métodos didaticos tradicionais que colocam 0s
estudantes em uma postura passiva de recepgéo do conhecimento. A didatica
ativa proporciona um papel ativo do discente na aprendizagem, tornando-o prota-
gonista na construgéo de seu conhecimento, tendo suas experiéncias e opinioes
valorizadas e consideradas para a construgdo do conhecimento.

A partir dessa ideia a Escola de Direito do Centro Universitario Newton Pai-
va, realizou uma dindmica de Competicdo de Mediagao, como método didatico
ativo para construgdo do conhecimento referente ao respectivo procedimento
como forma de solugéo de conflitos. A finalidade precipua consiste em propiciar
ao discente do curso de Direito a experiéncia pratica deste método de solugéo de
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conflito, em que ele, de forma auténoma, constroi a solugéo do conflito apresen-
tado, através da mediagao.

Na competigéo, a metodologia ativa abordada se da através da utilizagéo de
um caso simulado semelhante a um caso concreto e real para propiciar aos discen-
tes o desenvolvimento de pensamentos criticos e, ainda, habilidades para solugéo
de problemas por meio do conhecimento sobre conceitos essenciais da mediagao.

A competicéo é composta por um namero de equipes multiplo de rés e se
divide em duas fases, sendo a primeira fase denominada escrita, onde as equipes
prepararam dois breves relatos dos fatos, com analise das posigoes e dos inte-
resses, necessidades e eventuais riscos do conflito descrito no caso. A situagao
enseja um breve relato para a parte Requerente e outro para a parte Requerida.
Os pareceres sao realizados por alunos de outros cursos, tais como, engenharia,
psicologia, contabilidade, administragao de empresa, de acordo com o caso con-
creto apresentado. Torna-se, assim, a Competi¢ao de Mediaco, uma atividade
multidisciplinar com o envolvimento de varios cursos da IES.

A segunda fase, denominada oral, ¢ composta de rodadas classificatorias e
eliminatorias, com painéis que simulam o procedimento de mediac&o. Cada pai-
nel é composto por trés equipes, sendo que duas dessas simulam o comporta-
mento dos mediandos e a outra se coloca no papel do mediador para a realizagao
da sessdo. A sesséo segue rigorosamente o procedimento da mediagao, tudo
isso na presenca de trés avaliadores com formagao na area.

A mediagao ¢ uma forma de solugdo de controvérsia que visa intermediar
as partes na busca pela solugéo de um conflito, tendo em um terceiro neutro,
escolhido em comum acordo entre as partes, que terd a fungao de facilitador na
composigéo da questdo, mas que nao podera sugerir tal solugao, tendo como
principal papel estabelecer um canal de comunicagao entre as partes.

Assim, dentre as habilidades que foram desenvolvidas pelos discentes par-
ticipantes das equipes, tendo em vista que todas participaram nos trés pdlos dos
painéis, encontram-se as capacidades de serem imparciais, de construirem uma
comunicagao construtiva com atitudes de acolhimento, escuta ativa, perguntas
sem julgamento, reformulagéo de mensagens ofensivas, autocontrole do proce-
dimento e condutas pautadas na ética.

E, como discentes, de forma auténoma e extremamente compromissados
com a competicao, desenvolveram essas habilidades através do proprio esforgo,
aprofundando seus estudos sobres as técnicas de mediagéo e as demais disci-
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plinas que envolviam o caso concreto que tiveram que mediar.

A Competicéo de Mediagao, além de envolver os 2.400 alunos da Esco-
la de Direito contou com a participacdo dos alunos dos demais cursos. Seja
como competidores, participantes ou ouvintes, o envolvimento dos alunos na
modalidade, conforme se verifica nos graficos abaixo, ultrapassou a expectativas
geradas com o projeto.

CALCULO BASE - PERIODO QUE ESTEVE MAIS
PRESENTE/EMISSAO CERTIFICADOS
PUBLICO TOTAL: 3217

(]

MEDIA CALCULO PARTICIPANTES -
PUBLICO TOTAL = 1185

10- Periodo |65
9-Periodo

8- Periodo
7- Periodo
6-Periodo
S- Periodo

Percebe-se que a metodologia ativa de ensino, se bem aplicada pelo docen-
te, estimula, envolve, motiva, inspira e faz com que o aluno se engaje no projeto.
A experiéncia adquirida junto a realizagéo da competicdo mostra-se positiva, vez
que agregou, de fato, conhecimento com mudanga, inclusive, de comportamento
dos discentes que participaram como competidores. Promoveu, ainda, um maior
esforgo e total autonomia no aprendizado e desenvolvimento de habilidades es-
pecificas, como postura, oralidade, autoconfianga, dominio de linguagem e do
conteudo tedrico pertinente a tematica do caso simulado.
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0 curso de Direito do Centro Universitario Newton Paiva, localizado em Belo
Horizonte-MG, tem em sua grade curricular a disciplina de Pratica Penal, funcio-
nando como estagio supervisionado, cujo primordial intuito é propiciar ao acadé-
mico a oportunidade de conciliar a teoria penal e processual penal e a psicologia
juridica estudada em sala de aula com a pratica forense.

0 Jari Simulado envolve elementos de cenografia, sonoplastia e represen-
tacao teatral, agregados a detalhada pesquisa cientifica e anlise de informagoes
do caso concreto. Através de representagéo cénica, 0s competidores constroem
teses argumentativas que servirdo de base a acusagéo, defesa e veredicto final,
tudo dentro da metodologia dos jogos de estratégia e gestdao onde 0s prdprios
envolvidos criam e disputam a competicéo.

0 saber dialético, pautado no movimento, na contradi¢ao e na totalidade,
conduz ao desenvolvimento de habilidades insertas no projeto pedagogico do
curso de Direito de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas na
Resolugao Ministerial n.9, de 29 de setembro de 2004. Classes predeterminadas,
concatenando unidades de saber adquiridos nas supracitadas disciplinas,
encenam juris, sendo que a classe que realizar a melhor apresentagdo serd a
vencedora. E selecionado um caso prético real acerca de um crime doloso contra
a vida para todas as classes competidoras, possibilitando a preparagao prévia
dos discentes.

Ato continuo, simula-se um Judri envolvendo classes distintas do nono pe-
riodo do curso de Direito bem como alunos convidados de outros periodos, sus-
tentando primeiramente a acusagao as suas teses e, em seguida, a defesa realiza
sua sustentagdo oral, com possibilidade de réplica e tréplica pelos participantes.
O jari popular, entdo, retine-se para absolver ou condenar o acusado, conforme
suas intimas convicgoes, decretando o veredicto. E avaliado a oratoria, a persua-
sa0, 0 raciocinio ldgico e a postura de toda a equipe participante, sendo, ao final,
atribuida nota pela apresentagdo, conforme critérios objetivos dispostos em ficha
de avaliagao propria.

Por derradeiro, a classe que obtiver a maior pontuagao, serd declarada pela
Comissao Organizadora vencedora do Concurso de Juari Simulado e agraciada
com a medalha Nélson Hungria por mérito académico (Figura 1).
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FIGURA 1: MEDALHA NELSON HUNGRIA

Acervo: CEJU - Gentro de Exercicio Juridico

A realizagao do Juri Simulado é na esséncia a utilizagéo da teoria dos jogos
defendida por Alexandre Morais da Rosa no Processo Penal. Segundo o mesmo,

a tatica utilizada deve antecipar as consequéncia
das consequéncias, a pratica argumentativa oral,
negociando pontos de vista, estabelecendo contra-
tos discursivos, respeitando as falas dos colegas/
atores do discurso e, principalmente, entendendo
que a oralidade — em seu padrdo culto — tem de
ser previamente planejada, nao bastando somente
conhecer as regras processuais. E preciso ter ha-
bilidade, inteligéncia, ritmo, harmonia, capacidade
de improviso e convencimento, utilizando-se de
mascaras e lugares diferenciados, para 0s quais a
estética e a performance roubam a cena.
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A formulagdo de estratégias pela acusagéo e defesa, implicam em uma
interacéo discursiva do aprendizado juridico, conduzindo a formagao de um pro-
fissional versatil capaz de assimilar as circunstancias do jogo processual apre-
sentado e responder de inopino as questoes surgidas durante os debates.

A utilizagao do Jari Simulado como técnica de aprendizado ativo é formu-
lada de modo a viabilizar aos alunos a partir da apresentacao de um caso real a
recuperagao de conhecimentos tedricos, a introdugao de novos conhecimentos,
atomada de decisdes, e consequentemente o desenvolvimento de conhecimento
e habilidades no estudante, voltadas para a capacitagéo profissional.

0 aprendizado tradicional das ciéncias juridicas, solidificando essencial-
mente em aulas expositivas, mormente em um cendrio contemporaneo de abun-
déancia de informagoes € absolutamente insuficiente as demandas apresentadas
pelo mercado de trabalho. E nesse cendrio que surgem as diversas metodologias
de aprendizado ativo, capitaneadas pela instrugao pelos pares” de Eric Mazur de
Harvard, a SCALE-UP (student-centered active learning environment with upsi-
de-down pedagogies), de Robert Beicher na Universidade da Carolina do Norte e
a TEAL (technology-enhanced active learning) adotada no MIT e em Yale, como
formas alternativas e complementares ao sistema classico de aprendizado, fun-
cionando como nova via de motivagao e instrumentagéo do corpo discente.

A competicéo do Jari Simulado amalgamada na teoria dos jogos é um ins-
trumento de aplicagéo dessa metodologia de aprendizado ativo, funcionando o
discente como protagonista de seu aprendizado e o professor como condutor
e propiciador das condigées de aprendizado, tendo como papel “organizar a di-
mensao interativa, contextualizando o saber a aprender”. (JONNAERT, BORGHT,
2002, pag. 249) Além disso, a competigéo é fomentada na coparticipagéo entre
os alunos, favorecendo o intercdmbio de ideias, a ampliagéo da discusséo, o
surgimento de diversas teses argumentativas e a descoberta de midltiplas for-
mas de solugdo do problema, em privilégio ao ensino participativo, cujo para-
digma construtivista quebra a monotonia da sala de aula, libertando os alunos
dos curriculos dirigidos, possibilitando aos alunos seguirem suas proprias trilhas,
num ambiente dindmico, onde existem multiplas perspectivas e interpretagoes
(BROOKS; BROOKS,1997).

Parafraseando Feynman, no prefacio as suas Lectures, o melhor ensino
exige uma relagéo direta entre o estudante e um bom professor - uma situagao
na qual o estudante discute ideias, pensa sobre as coisas, e fala sobre as coisas.
E impossivel aprender apenas sentado em sala de aula. Nesse espirito de pratica
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do Jari Simulado, o professor atuando como agente gestor do ensino, propician-
do um ambiente de estudo que provoque em seu aluno o desenvolvimento da
criatividade na resolugéo dos casos concretos, formando um profissional apto as
necessidades do mercado de trabalho contemporaneo, mormente desenvolvendo
e condicionando a capacidade de trabalhar em equipe e a agilidade de raciocinio
para tomar decisées.
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METODOLOGIAS ATIVAS
DE APRENDIZAGEM: OS
GRUPQOS DE PESQUISA E
0 TRABALHO DE CAMPO
COMO FERRAMENTAS
PARA A APRENDIZAGEM
CIENTIFICA

MICHAEL CESAR SILVA!

pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais. Co-
isa da Escola de Direito (PPED) do Centro Universitario Newton
i Escola de Direito do Cen iversitari



Preconiza a metodologia ativa a inverséo da posigao do discente no proces-
so de ensino-aprendizado, colocando-0 como responsavel pelo seu conhecimen-
to. No caso, o discente passa a ser protagonista do seu saber.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica se coloca como uma oportunidade
para o desenvolvimento e estimulo de habilidades consideradas essenciais para a
construgéo do processo de conhecimento. A pesquisa de campo, assume nesse
cenario um papel de relevo tendo em vista que é o discente, por meio de um olhar
critico, quem investiga, analisa e deduz suas impressdes.

Esse protagonismo do discente no dmbito da pesquisa pode ser verificado
por meio da obra intitulada “Histdrias carregadas pela lama: tragédia reve-
lada por diferentes olhares” (TEIXEIRA, 2016), resultado da pesquisa havida no
ambito da Escola de Direito do Centro Universitario Newton Paiva e da conse-
quente producéo intelectual desenvolvida no &mbito do Grupo de Pesquisa em
Direito Ambiental e Sustentabilidade (GEMAS).

Com uma atuacao destacada, o Grupo de Pesquisa desenvolveu inime-
ras agoes voltadas a implementagéo de pesquisa na seara do Direito Ambiental.
Nesse contexto, destaca-se, a presente pesquisa de campo realizada em Bento
Rodrigues, subdistrito de Mariana, no Estado de Minas Gerais, cuja importancia
pode ser percebida pelas narrativas e impactantes fotografas, que permitem ao
leitor ter uma pequena nogao dos inameros e profundos impactos ambientais,
produzidos pelo rompimento da barragem de Fundao, tragédia que assolou a
regiao de Mariana no final de 2015.

A pesquisa de campo assume nesse cenario um papel de relevo, principal-
mente, por permitir aos pesquisadores analisarem de forma adequada a degrada-
¢do ambiental in loco, com vistas a uma analise mais acurada dos dados sobre
a extensao das ofensas perpetradas ao meio ambiente e sociedade.

Em relato, na obra citada, Nadia Paloma de Avila (TEIXEIRA, 2016, p.56) aduz:

Aprendi como esse contato é importante para um
futuro operador do Direito. Lutar por direitos nao se
relaciona a somente conhecer leis e nem limitar-
se ao conteido aprendido em sala de aula, mas
também, conhecer 0 que estd além e saber que 0
Direito deve servir a realidade social, nela compre-
endida a cultura, 0 meio ambiente e a economia.
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FOTOGRAFIA 1. TRAGEDIA DO DISTRITO DE BENTO RODRIGUES — MARIANA/MG

Fonte: Facebook (2015)

Aproximar o pesquisador de seu objeto de analise é permitir que 0 mesmo,
sob um olhar critico e cientifico, investigue de forma aprofundada a realidade do
estado das coisas em prol da construgéo de seu conhecimento. A percepgao de
cada pesquisador envereda-se por caminhos diversos, cada qual referindo-se a
um diferente aspecto da realidade.

A perspectiva adotada por Monah Moreira Hilal (2016, p.52) tinha como
foco o processo de licenciamento de uma atividade em determinada localidade:

A viagem foi muito importante para conhecermos
as novas demandas que o cendrio de licenga pode
operar — conceito que engloba as licengas ambien-
tais, sociais e técnicas de uma atividade empre-
endedora em determinada localidade — exige para
ocorrer em sua eficacia e sintonia plena. E nitida a
proibicdo de repeticoes de eventos como esse, e
para isto devemos estar cada vez mais unidos, pro-
ximos e consciente de tudo que nos rodeia, para
saber 0 que devemos exigir e a melhor forma de
fazé-lo, em busca de nossos direitos.

Denota-se pelo relato da pesquisadora que a associagéo entre teoria e prati-
ca fora imediatamente percebida. O conhecimento tedrico adquirido fora agugado
diante da proximidade com a realidade imposta, permitindo a inferéncia do pro-
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cesso de licenciamento ambiental e a responsabilidade gerada pela degradagao
ambiental ocorrida na regido.

Sobre o tema recuperagao ambiental e fechamento de minas, a pesquisa de
campo também se tornou essencial. A esséncia da pesquisa consistia na andlise,
pelos alunos do 10° periodo da Escola de Direito, da eficacia da Deliberagao
Normativa COPAM n® 127/2008 que estabelece diretrizes e procedimentos para
avaliacéo ambiental na fase de fechamento de mina.

A pesquisa de campo foi realizada na Serra do Curral, na divisa dos mu-
nicipios de Belo Horizonte e Nova Lima, em Minas Gerais, na area denominada
Aguas Claras

FIGURA 2. MINA DAS AGUAS CLARAS - MBR

.

Fonte: Facebook (2015)

0 trabalho de campo realizado culminou no estudo da conscientizagao da
degradacao gerada pela atividade mineradora e na necessidade de observagao
da legislagéo ambiental.
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FIGURA 3. MINA DAS AGUA CLARAS - MBR

Fonte: Facebook (2015)

Em oportunidade outra, sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente e a poluigao
urbana, a pesquisa de campo se deu na Lagoa da Pampulha, no municipio de Belo Ho-
rizonte/MG. Pode-se verificar com a pesquisa a irregularidade em que se encontram 0s
municipios de Belo Horizonte e Contagem no despejo de dejetos na Lagoa.

FIGURA 4. LAGOA DA PAMPULHA

Fonte: Facebook (2016)

A metodologia incutida nos trabalhos de campo coloca o discente pesqui-
sador como observador, critico e protagonista do objeto de seu estudo. Resulta,
portanto, na construgdo do conhecimento pelo proprio pesquisador que inves-
tiga, observa e analisa 0s acontecimentos, para sob um viés critico contribuir
por meio de reflexdes e debates, para o imprescindivel desenvolvimento de seu
conhecimento técnico e cientifico durante o processo de ensino.
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' Professor da Escola de Direito do Centro Universitario Newton Paiva. Doutorando em Direito,
Estado e Cidadania pela Universidade Veiga de Almeida; Mestre em Direito pela Universidade
FUMEC.
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A constante evolugao do contexto educacional pGe em voga a utilizagao de
metodologias ativas enquanto elemento propulsor do aprendizado do académico,
a partir do estimulo critico e reflexivo do mesmo enquanto ator principal de todo
0 processo. A valorizagdo da autonomia do discente, conjugada com sua parti-
cipagao direta e efetiva, culminard no desenvolvimento de aspectos ndo s6 cog-
nitivos, mas especialmente sociais, afetivos, politicos e culturais; neste sentido:

Segundo Snyders, os papéis da educacéo e da es-
cola nao podem ficar subsumidos na discussao das
metodologias de ensino-aprendizagem. As (ltimas
produgoes desse autor destacam a importéncia da
alegria no processo de aprender, e embora alinhadas
as correntes que consideram a escola reprodutora
de desigualdade, pontuam que a educagdo neces-
séria a reprodugao também pode servir a conscien-
tizagéo e a libertagéo. Assim, quanto mais ativo, cri-
tico e reflexivo for esse processo, maiores Serdo as
chances para produzirmos mudangas na educagao
e na sociedade (LIMA, 2017, grifos meus).

Estabelecidas entdo diretrizes ativas no processo de aprendizagem, diver-
sas alternativas se apresentam aos seus atores (docentes e discentes), surgindo
a gincana como elemento pratico e cognitivo, atrelada ao viés social, ja que pode
promover a cidadania inclusiva a partir da ideia efetiva de fraternidade, solidarie-
dade e consideragéo ao proximo menos favorecido.

A proposta de uma gincana partira de uma delimitagao temdtica, onde o do-
cente estabelecerd as diretrizes, limites e formas de participagao dos discentes na
atividade, que geralmente ocorrera na forma de “quiz-game”. O importante nesta
fase é esclarecer ao discente que € ele 0 agente principal do processo, competindo
ao docente a mediagao e implementagéo do projeto em desenvolvimento. Junto a
iSso, a promogao da cidadania inclusiva estara vinculada ao resultado final do jogo,
ja que entregara para a sociedade o produto da arrecadagéo havida ao longo da
gincana; este produto final é previamente estabelecido e delimitado, considerando
que um dos obijetivos da gincana sera a arrecadagdo de géneros necessarios (ali-
mentos ndo pereciveis; pegas de vestudrio; material de limpeza; medicamentos,
etc.) para entidades sociais, também envolvidas em todo o processo.
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Ainda que o académico seja o ator principal no desenvolvimento da gincana,
devera o docente se atentar para os critérios técnicos do processo, especialmen-
te a intencdo final que é a fixagao e desenvolvimento de conteldo determinado,
considerada a delimitagao tematica do game. Sendo assim, a delimitagao tema-
tica da gincana é elemento inicial e basico do processo; nao se pode, portanto,
flexibilizar, ampliar ou estender o tema que sera objeto da disputa entre os acadé-
micos. Isto porque haverd por parte dos discentes, prévia e conjunta, preparagao
para a disputa a partir da delimitagao temdtica, tendo ainda lugar sugestoes de
consulta a acervo bibliografico (impresso ou digital) sobre 0s assuntos que serao
arguidos ao longo do jogo.

Enquanto metodologia ativa, a gincana acaba por despertar entre 0s acadé-
micos o0 espirito de disputa (desejo de vencer), que ao final sera recompensada
pela vitoria em relagéo ao grupo oposto (prazer e satisfagao), ja que o vencedor
ficara em evidéncia no meio académico no qual esta inserido. A disputa, em
(itima analise, estimulara a busca pelo prazer (essa, representada pela vitoria no
jogo); assim, essa metodologia acaba por refletir a visao psicanalitica do principio
do prazer limitado e mediado pelo principio da realidade, em que:

A concepcgao de prazer aproxima-se da concep-
¢ao de ‘dionisiaco’ que designa o que é da ordem
do instintivo, espontaneo, tumultuario, desorde-
nado, atributos do deus Dioniso cuja natureza
¢ agitada, arrebatada, desinibida. Tem relagdo
com 0 entusiasmo e a inspiragao criadora. Em
contrapartida, o equilibrio, a sobriedade, a dis-
ciplina e o comedimento sdo caracteristicas de
Apolo, deus da luz e do sol, das artes e da adi-
vinhagao. (...) Segundo Freud, o objetivo da vida
humana é a busca da felicidade. Esta foi, por ele,
relacionada a evitagdo da dor ou do desprazer, e
a busca de fortes sensagoes de prazer, objetivos
regulados pelo Principio do Prazer, principio que
domina o funcionamento do aparelho psiquico
(NASCIMENTO, 2007, grifos meus).
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Sendo assim, o desenvolvimento da gincana devera se basear em estratégias
de estimulo e satisfagao, com o objetivo final de despertar o prazer no aprendizado,
gratificado pelo vencimento da disputa por um dos grupos envolvidos. Os académi-
cos podem e devem ser estimulados em vertentes diversas: resposta a perguntas
objetivas; elaboragéo de perguntas ao grupo adverso; interpretagao sensorial e mi-
mica. Estes elementos despertam a criatividade e raciocinio critico, envolvendo de
forma integral todos 0s que estiverem habilitados a participar do certame.

Superada a fase de disputa, devemos ainda dar destaque ao fato de que a
criagdo, desenvolvimento e implementacéo de uma gincana também estimulara
e promovera a pratica da cidadania entre todos 0s que nela estiverem envolvi-
dos. Isso se justifica pelo fato de que a gincana nao deve se esgotar no ato de
prazer e disputa entre os académicos; devera ter como objetivo essencial a in-
clusao cidada a partir da fraternidade e solidariedade. Esses elementos acoplam
a intengéo de que ao final, todos serdo vencedores, visto que sera convertido
para a sociedade civil o fruto da disputa entre os académicos, representada por
arrecadacao de géneros essenciais a populacao carente. Neste processo devem
ser envolvidos drgaos e entidades civis que promovem o acolhimento e desenvol-
vimento social, considerando a dignidade da pessoa humana. Assim é possivel
desenvolver na gincana o sentimento de fraternidade e solidariedade.

Considerado o significado hodierno de cidadania, verificamos que a ginca-
na solidaria enquanto metodologia ativa de aprendizagem desenvolve nos acadé-
micos uma visao que ultrapassa os limites fisicos da universidade; acabam eles
despertados para o acolhimento fraterno de parcela da sociedade que pouco ou
nada recebe dos agentes estatais, ja que excluidos pela caréncia social e econo-
mica, evidenciada pela néo efetividade das acGes promovidas pelo Estado.

A experiéncia pratica tem nos mostrado que o envolvimento da comunidade
académica é crescente, observada a insergao social e solidaria da gincana. Na
Escola de Direito do Centro Universitario Newton Paiva ja foram realizadas duas
versdes de uma gincana solidaria:

Periodo Nimero de Alunos Entidad Sociais Arrecadagi de
Envolvidas Alimentos
2° 152 2 630 quilos
Semestre/2016
1° 245 3 1.370 quilos
Semestre/2017
Gincana Solidaria de Direito P d Civil — 2° de 2016 e 1° semestre de 2017, Curso de Direito —

alunos dos 3° periodos (matutino e noturno).
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0Os dados langados no quadro acima representam o crescente envolvimento
dos académicos nesta modalidade de metodologia ativa, onde o resultado da ar-
recadagao foi integralmente distribuido para quatro entidades sociais — Paroquia
Santo Inacio de Loyola (comunidade Sao José de Belo Horizonte) e Escola Estadual
Polivalente do bairro Alipio de Melo (2° semestre de 2016); Paroquia Nossa Senho-
ra de Fatima de Belo Horizonte; Escola Estadual Polivalente do bairro Alipio de Melo;
Fundagao Hospitalar Santo Anténio de Jaboticatubas (1° semestre de 2017).

Neste passo, a gincana também produziu reflexos académicos diretos e
imediatos, visto que houve melhora consideravel no rendimento dos alunos nas
avaliagoes individuais, como também na participacéo das aulas pratico-tedri-
cas da disciplina em foco, qual seja, Direito Processual Civil. Essa conclusao
vem representada na elevagao das notas de avaliagoes tradicionais, na forma
perpetrada pelo Regimento da Escola de Direito do Centro Universitario Newton
Paiva; observe-se?:

2° Semestre 1* Avaliagdo/ Alunos com média 2* Avaliagio/ Alunos com média
2016

48% 64%
1 Semestre 1* Avaliagde/ Alunos com 2* Avaliagio/ Alunos com
2017 média média
' 39% 2%

Sendo assim e considerada a gincana enquanto metodologia ativa de
aprendizagem, verificamos que ela estimula o académico ao raciocinio critico, re-
flexivo, além de aproxima-lo da realidade e contexto social que o cerca, no viés da
cidadania inclusiva, solidaria e fraterna. Logo, €é inarredavel a concluséao de que
a utilizagéo de novas metodologias de ensino é eficaz e necessaria ao hodierno
contexto académico, visto que eleva o corpo discente ao protagonismo da apren-
dizagem, tornando-o ativo, responsavel e solidario na sua formagéo académica.

2 Os dados representam as turmas de 3° periodo — Curso de Direito/ Escola de Direito Centro
Universitario Newton Paiva — turnos matutino e noturno, globalmente. As avaliagoes estdo na
etapa AV1, ministradas pelo Professor Célio Stigert.
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